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Wprowadzenie

Pani Mgr Aleksandra Zahorska podj¢ta w swej dysertacji temat z pogranicza dydaktyki oraz
pedagogiki szkoty wyzszej i pedagogiki reform. Zajmujac si¢ w Uniwersytecie Gdanskim
ksztatceniem studentow chemii zainteresowanych uzyskaniem kwalifikacji do nauczania w
szkole 1 prowadzac jednoczesnie zajecia laboratoryjne adresowane do uczniow szkot
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, potraktowata do§wiadczenie miejsca tego podwojnego
czy podwojonego zaangazowania - ograniczonych mozliwo$ci wspierania rozwoju
kompetencji badawczych osob uczacych sie chemii - jako zrodto pytania o mozliwosci zmiany
podstaw paradygmatycznych uczenia (si¢) chemii, uruchamiajacego poszukiwania w formule
badan w dziataniu.

Uczynienie wlasnej praktyki przedmiotem badan ukierunkowanych na kreowanie, i to
w zmieniajacych si¢ 1 tymczasowych wspolnotach edukacyjnego zaangazowania, takich
podejs¢ do nauczania, ktére umozliwi¢ moga pelniej wobec status quo naznaczonego
transmisyjng kultura nauczania, uczenie si¢ przez realne, a nie prowadzone po $ladzie
nauczyciela, eksperymentowanie, wymagato od Niej, nie tylko wysokich kompetencji
teoretyczno-metodologicznych, ale i zdolnosci do bycia w dialogu, ,,zarazania” nowymi ideami
i pomystami na zmian¢ edukacyjng, wszystkich os6b z Nig wspotpracujacych — zaré6wno
uczniéw jak i studentow. Doktorantka zrezygnowata bowiem w prowadzonych badaniach z
postawy niezaleznej, si¢gajacej po obiektywne narzedzia pomiaru, ekspertki skupionej na
diagnozie danej sytuacji edukacyjnej, przeprowadzonej zgodnie z teoretyczng analizg
przedmiotu badan, prowadzacej do wnioskow do zastosowania przez innych w praktyce i to w
blizej nieokreslonej przysztosci. Prowadzone przez Nig poszukiwania mialy inny charakter.
Zmiana byta wypracowywana, poddawana empirycznemu ogladowi i modyfikacji w cato$ci
ujetego w cykle dziatania. Uczniom zaproponowano uczenie si¢ przez realne



eksperymentowanie w obszarze tematoéw przewidzianych w podstawie programowej
przedmiotu szkolnego. Znaczyto to porzucenie dydaktyki instrumentalnej na rzecz osadzonych
w konstruktywizmie strategii umozliwiajacych nie tyle ,nabywanie” wiedzy formalnej, ile
uruchamianie proceséw cigglego re-de-konstruowania wiedzy osobiste] 0s6b uczacych sie,
ktére zaktada uwzglednianie dotychczasowego dorobku nauki, ale nie w postaci podazania ,,po
sladach”, ale wspierania samodzielnego myslenia 0os6b uczacych si¢ na réoznych etapach i w
réznym stopniu oraz zakresie w prowadzonych przez nie poszukiwan. Podejscie to, polegajace
na redefinicji podstaw i rozszerzeniu metody funkcjonujacej w dydaktyce chemii pod nazwa
Inquiry Based Science Education, wynikajacej z przyjecia gtéwnych zatozen konstruktywizmu
w wydaniu Jeana Piageta, Lwa Wygotskiego oraz pdznego Jerome’a Brunera, Doktorantka
wypracowala, z udziatem studentow, ktorym zaproponowata podmiotowe wiaczenie si¢ do
zmiany codziennosci dydaktycznej polegajace na rezygnacji z tradycyjnej konwencji pracy w
ramach modutu tzw. przygotowania pedagogicznego, okre§lanego w standardach panstwowych
jako dydaktyka szczegotowa, na rzecz uczenia si¢ w formule badan w dziataniu przenikajacych
otwarcie uniwersyteckiego laboratorium chemicznego na wspomaganie kompetencji
badawczych uczniow.

Rezultatem tak prowadzonych badan praktyki jest nie tyle czy nie tylko udoskonalenie
warsztatu nauczycielskiego czy uczynienie zaje¢¢ bardziej atrakcyjnymi dla studentow i
ucznidéw, ale przyczynienie si¢ poprzez transformacj¢ sposobdéw bycia w $§wiecie nauczania do
realnej zmiany kultury pracy edukacyjnej. Cho¢ relacjonowane w pracy badania — przede
wszystkim z uwagi na przyjete w nich podejscie jakosciowe - nie prowadzi do wnioskéw o
charakterze uniwersalnym, to trudno nie dostrzec i nie doceni¢ definiowanych inaczej, bo poza
techniczno-racjonalnym dyskursem efektywnosci - walorow tego ,,projektu mozliwosci”.
Dzigki umozliwianiu kandydatom na nauczycieli uczenia si¢ przez do§wiadczanie realnej, a nie
tylko opisywanej w podrecznikach, zmiany w praktyce edukacyjnej i potencjalne przynajmniej
potraktowanie przez nich refleksji wynikajacej z tego uczestnictwa zaczynem do budowania
wlasnego profesjonalizmu w okresie zatrudnienia w szkole, a w odniesieniu do uczniéw szkot
gimnazjalnych 1 ponadgimnazjalnych uczestniczacych w  badaniach ,,dotknigcie”
niekonwencjonalnej praktyki akademickiej ukierunkowanej na osobowe re- i konstruowanie
wiedzy z wykorzystaniem potencjatu tutoringu, takze rowiesniczego, ma z punktu widzenia
strategii okreslanej mianem ,,babli zmiany” niekwestionowalng warto$¢. Jestem przekonana, ze
ukazanie tego przyktadu zmiany status quo edukacji do nauczania via migkkie podejscia
badawcze angazujace ,,dialogicznie” wszystkie podmioty uczace si¢, wzbogaci tez dyskurs
akademicki. Wydanie na podstawie badan stanowigcych podstawe pracy doktorskiej
monografii naukowej czy tez opublikowanie kilku artykutéw w pedagogicznych czasopismach
naukowych, spotka si¢ z zainteresowaniem ze strony przedstawicieli akademii, reprezentantéw
takich subdyscyplin jak dydaktyka (w tym takze dydaktyka przedmiotowa i dydaktyka szkoty
wyzszej) czy pedeutologia.

Akcentujac juz we wstepnej czesci recenzji oryginalno$¢ i wage opisywanych w pracy
badan zmiany paradygmatycznej polskiej edukacji, nie tylko w odniesieniu do nauczania jak
mozna ,.konstruktywnie” uczy¢ uczenia si¢ chemii, dokonuj¢ catosciowej oceny pracy pod
katem kompetencji Doktorantki do samodzielnego prowadzenia badan.



Uklad pracy i ustrukturyzowanie jej tresci wraz z ocena kompetencji teoretyczno-
metodologicznej Doktorantki

Dysertacja sktada z trzech czgsci: teoretycznej, metodologicznej i badawczej. Pierwsza z nich,
poswigcona prezentacji (i dyskusji) teoretycznych ram badan wiasnych, konstytuowana jest
przez rozbudowany wewngtrznie rozdziat zatytutowany Kontekst teoretyczny poznawczego
rozwoju dzieci i mtodziezy oraz ich kompetencji poznawczych. Obejmuje on trzy podrozdziaty
— pierwszy, zatytutlowany Psychologia poznawcza i konstruktywizm psychologiczny jako
inspiracje teoretyczne, drugi - Konstruktywizm wsrod paradygmatow i ideologii edukacyjnych
a kompetencje badawcze uczniow, oraz trzeci - Wspolczesna dydaktyka chemii w kontekscie
dydaktyki ogolnej. Dzigki przyjeciu takiej struktury ,,lejka” czytelnik zostaje wprowadzony w
podstawy zmiany myslenia Doktorantki o tym, czym jest, a czym mogloby by¢ - w aspekcie
rozwijania kompetencji poznawczych z zastosowaniem zatozen konstruktywizmu
dydaktycznego - podejscie do nauczania chemii.

Uktad tresci 1 przyjeta narracja odzwierciedlajg w petni prace, jaka wlozyta Autorka —
magister chemii z bogatym do$wiadczeniem nauczycielki pracujacej w szkole 1 dzielacej si¢
nim ze studentami chemii aspirujagcymi do pracy w szkole - w podj¢cie poszukiwan, ktore miaty
wspomoc Ja wraz z innymi uczestnikami zaj¢¢ dydaktycznych na uczelni, w poradzenie sobie
z odczuwaniem braku w praktyce rzeczywistego (odczuwalnego) wspierania w samodzielnym
(osobistym) konstruowaniu wiedzy via czynno$ci badawcze (samodzielnie prowadzone
badania). Podkreslenia wymaga to, ze Doktorantka, lokujac swe poszukiwania w polu
dydaktyki przedmiotowej, odpowiadajac na wyzwania, przed ktérym staje dzi§ edukacja,
wyzwania, ktore ujmowane lapidarnie jako przejscie od nauczania do uczenia si¢, wymagaja
zmiany paradygmatycznej praktyki nauczania - zardwno szkolnej jak i akademickiej, wyszia
poza dyskurs doskonalenia instrumentarium metodycznego. Konieczno$¢ odejscia od
nauczania chemii przez pokaz i instrukcje na rzecz tworzenia warunkow do uczenia si¢ przez
takie eksperymentowanie, ktore prowadzi do gotowos$ci i zdolnosci nieustannego re- i
konstruowania wiedzy osobistej z udzialem, a nie podazaniem w prowadzonych
doswiadczeniach zademonstrowang w wyktadzie czy podreczniku ,,gotowa” wiedza uzasadnia
rezultatami solidnych studiow literaturowych.

W  pierwszym z podrozdzialow, zatytulowanym Psychologia poznawcza i
konstruktywizm psychologiczny jako inspiracje teoretyczne, Autorka odnosi do nauczania
chemii gltéwne zatozenia teorii, ktére jej zdaniem, stanowi¢ moga fundament zmiany
polegajacej na przyjeciu konstruktywistycznego podejscia do i1 w edukacji szkolne;.
Doktorantka, ,.badajac edukacyjne odniesienia” rozwojowej teorii Jeana Piageta, kulturowo-
historycznej teorii rozwoju Lwa S. Wygotskiego i socjokulturowej koncepcji Jeroma S.
Brunera, zaznaczajac wystepujace w nich podobienstwa i réznice, rozwaza, powotujac si¢ na
przyktady z prac autoréw krajowych i zagranicznych, jak inspiracje ze strony konstruktywizmu
dydaktycznego moga przyczynia¢ si¢ do zmian edukacji w kierunku czynienia jej bardziej
znaczaca dla rozwoju jednostek, wspdlnot i w koncowym efekcie takze spoleczenstw. Na
stronach 69-70 Autorka dowodzi, ze

... efektem zajeé organizowanych w laboratorium chemicznym wedtug zatozen konstruktywizmu
bedzie owocne konstruowanie i rekonstruowanie chemicznej wiedzy uczniowskiej oraz ksztattowanie ich



kompetencji badawczych, a nie jedynie ¢wiczenie wykonywania prostych czynnosci laboratoryjnych.
Cho¢ eksperymenty laboratoryjne majq si¢ przyczyniac¢ do ukierunkowania na uzyskanie ogolnych
twierdzen i faktow o otaczajgcym nas Swiecie i na odkrywanie zwigzkow miedzy kategoriami, to wiedza
kazdego ucznia (czy to deklaratywna czy proceduralna) bedzie na swoj sposob jedyna i niepowtarzalna,
a tryb narracyjny myslenia uczniow moze odgrywacé tu istotng role. Z jednej strony sam proces
tworzenia nauki jest narracjq, gdyz wigze sig z przewidywaniem zdarzen ...i ich projektowaniem... ... Z
drugiej strony uczniowie za pomocg narracji mogq nadawac sens wiasnym doswiadczeniom z pobytu w
laboratorium, opowiadaé o fenomenie dochodzenia do wiedzy, a sposoby ich opowiadan mogg
przeksztaicié sie na budowanie wlasnego doswiadczenia czy wlasnych sciezek pamieci...

Stormutowanie Dydaktyczna odpowiedz na konstruktywizm uzyte w odniesieniu do ostatniego
ze $rédrozdzialdow konstytuujacych pierwsza rame teoretyczng badan wilasnych stanowi
znakomite przejscie do zawarto$ci kolejnych, coraz wezszych, akcentujacych dyskursywnosé
prowadzonej debaty, obramowan badan wlasnych. Zabieg ten, z jednej strony czyni
wiarygodnym zamiar porzucenia dydaktyki instrumentalnej na rzecz dydaktyki
konstruktywistycznej, z drugiej za$ - ukazuje skale wyzwania zwigzanego z podjetym przez
Doktorantke celem badawczym. Autorka, sSwiadoma mozliwych uproszczen ,.konstruktywizmu
w dzialaniu”, si¢gajac w kolejnych $rdédrozdzialach do tekstow autorow sytuujacych swe
poczynania badawcze w nurcie interpretatywizmu, podejmuje dyskusj¢ transpozycji gtéwnych
zatozen teoretycznych na praktyke szkolna, zwigzku poszczegdlnych obszaréw rozwijania
kompetencji uczniowskich z przyjmowanymi bardziej czy mniej deklaratywnie ideologiami i
paradygmatami dydaktycznymi. Zgodnie z przyjeta strukturg lejka koncowy z podrozdziatow
poswigcony jest dyskusji wspolczesnej dydaktyki chemii, jej usytuowaniu wobec dydaktyki
ogoblnej 1 praktyki szkolnej. Zdaniem Autorki, o ile w nauce o nauczaniu chemii zaznaczajg swa
obecno$¢ w postaci dydaktycznych implikacji konstruktywizmu najnowsze doniesienia z
zakresu psychologii uczenia si¢, to w praktyce dominuje — mimo ,,jaskotek zmiany” w postaci
dorobku projektow europejskich czy indywidualnych dokonan zaangazowanych w zmiang
kultury szkoty dydaktykow przedmiotowych, traktowanie doswiadczen wykonywanych przez
uczniow w kategoriach zwienczenia wyktadu nauczyciela, w charakterze ilustracji
przedstawianej do nabycia ,,gotowe;j” wiedzy.

Lektura czesci teoretycznej pracy, czyli pierwszego rozdzialu prezentujacego ramy
prowadzonych poszukiwan (jego zawarto$¢ merytoryczna, uktad tresci i ich narracja)
potwierdza wysoki poziom kompetencji teoretycznej Doktorantki w zakresie przygotowania do
samodzielnego prowadzenia badan. Ukazane w nim tlo poszukiwan, podstawy
problematyzowania podjetego tematu, dobrze uzasadniajg prace koncepcyjna wykonang w
zwigzku z przyje¢tym celem badan stanowigcych podstawe dysertacji. Ugruntowana dzigki temu
decyzja o poddaniu zdystansowanemu ogladowi i1 wejrzeniu w glab praktyki, celem
zrozumienia co i jak si¢ staje na kolejnych etapach prowadzonej interwencji, i co w zwiagzku z
tym robi¢ nie tylko dla nieustannego doskonalenia wtasnej praktyki, ale jak pisze Doktorantka
na stronie 131 dla autorefleksji, .... stazacej zmianie myslenia o nauczaniu, poprowadzita Ja juz
wprost do okreslenia podstaw metodologicznych i procedur badania w dziataniu.

W rozdziale zatytutowanym Projekt metodologiczny Autorka przekonujgco uzasadnia
podjety wybor. Okreslenia ,,przekonujaco” uzywam tu w podwdjnym znaczeniu. Pierwsze
dotyczy strony merytorycznej podjetego przedsigwzigcia. Rozdziat rozpoczyna wigc krotkie
uzasadnienie podejscia przyjetego w badaniach i zwigzana z tym rekonstrukcja ich przedmiotu



oraz celu i zakreslenie pytan badawczych. Kolejne podrozdzialy skupione sa kolejno na
prezentacji gldwnych zmiennych i ich wskaznikow, metody badan i dobranych do niej technik
gromadzenia materialu, sposobu doboru uczestnikdw procesu badawczego, przebiegu i
organizacji postepowania na poszczegdlnych etapach oraz sposobu opracowywania
gromadzonych danych empirycznych. Drugie znaczenie uzytego przez mnie wyzej okreslenia
,przekonujacy” zwigzane jest z praca, ktorg Doktorantka wykonata i ktorej efekty widoczne sa
w strukturze 1 narracji rozdziatu. Chodzi tu o stale podkres$lanie roznicy przyjetego przez Nig
podejscia badawczego w stosunku do badan interwencyjnych stuzacych doskonaleniu praktyki
nauczania stosowanych najczesciej na gruncie dydaktyki, czyli do eksperymentu
pedagogicznego. Z racji wyksztalcenia kierunkowego (chemia) 1 akademickiego
zaangazowania (dydaktyka szczegdtowa) Doktorantce bliski jest przyrodniczy model poznania
naukowego. Podj¢cie przez Nig badan w dziataniu wymagato porzucenia tej znanej filozofii
nauki ze wszystkimi jej onto-, epistemo- i metodologicznymi aspektami. Trudno$ci przezywane
w procesie przekonywania (si¢) do paradygmatu uczestnictwa', opisane sg w tek$cie pracy na
stronach 143-149, na ktérych Doktorantka przedstawiajac zmienne i ich wskazniki podkresla
ich otwarty charakter, czy tez na stronie 157 i nastgpnych poswieconych dyskusji
rudymentarnej réznicy mi¢dzy eksperymentem pedagogicznym a badaniami w dzialaniu, czy
wreszcie w jednym z akapitow na stronie 166, w ktoérym przyznajac si¢ wprost do przywigzania
- z racji wyksztalcenia i zawodu do liczb, czego konsekwencjg jest dopuszczanie wskaznikoéw
ilo§ciowych, ujawnia zarazem §$wiadomo$¢ ich miejsca w pozyskiwaniu materiatu
empirycznego wedlug strategii bricolage.

W podrozdziale tym (na stronach 161-163) Autorka przedstawila tez redefiniowanie -
zgodnie z dyskutowanym w czgsci pierwszej przesuni¢ciem od przekazu do konstruowania
wiedzy - metody IBSE (Inquiry Based Science Education), przyje¢tej w pracy edukacyjnej z
uczniami w laboratorium. I cho¢ takie usytuowanie moze wydac si¢ pozornie zaskakujace, jako
ze za ,,wlasciwe” miejsce tego typu rozwazan zwykle uznaje si¢ cze$¢ teoretyczng pracy, to
zamieszczenie relacji z przeformutowywania sposoboéw pracy dydaktycznej, dokonywanej we
wspoOlpracy ze studentami, zwazywszy na nierozerwalny zwigzek czy wrecz przenikanie si¢
czynno$ci dydaktycznych i badawczych w podjetym projekcie zmiany, w pelni uzasadniaja
przyjete tu rozwigzanie.

Doceniajac precyzje w prezentacji postgpowania badawczego zglosi¢ pragne drobne
uwagi natury jezykowej. W opisie technicznych aspektéw podjetych poczynan pojawity sig¢
bowiem pewne niescistosci. O ile na stronie 167 Doktorantka trafnie okresla podjete czynnosci
w zakresie gromadzenia danych jako techniki badawcze, to na stronie 166 pisze o nich jako o
metodach zbierania danych. Uwagi te nie wptywaja jednak na obnizenie oceny jakos$ci projektu
stanowigcego podstawe pracy doktorskiej. Formutuje je zachecajac jedynie do tego, aby w
przypadku decyzji o opublikowaniu wynikéw badan przyjrze¢ si¢ problemowi
(nie)jednoznacznos$ci zakresow przyjmowanych definicji. Na marginesie dodam, ze w ramach
przyjetego w pracy dydaktycznego wariantu badan w dzialaniu spotyka si¢ nazywanie ich
metoda badawcza podczas gdy sytuowanie ich w innym polu badawczym i przyjmowaniu

! Zob. np. Guba, E.G. & Lincoln Y. S. (2009) Kontrowersje wokot paradygmatow, sprzecznoscei i wylaniajace sie
zbiezno$ci, w: N. K. Denzin, Y.S. Lincoln (red.), Metody badan jakosciowych, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, s. 281-314.



innego stanowiska teoretycznego méwi si¢ o badaniach w dziataniu jako o podej$ciu czy wrgcz
metodologii (ma to miejsce na przyklad w Kulturowo-Historycznej Teorii Dziatalno$ci zwanej
w skrocie CHAT w odniesieniu do interwencji formatywnych). Warto tez doda¢, Ze redaktorzy
wspominanego juz wyzej podrecznika badan jakosciowych zamieszczajg rozdziat poswigcony
badaniom partycypacyjnym w cze$ci drugiego tomu, zatytulowane;j ,,Strategie badawcze”.

Lektura tego rozdziatu pracy, o dobrym ustrukturyzowaniu i narracji (poszczegolne
podrozdziaty wynikaja logicznie jeden z drugiego), utwierdza w ocenie, ze mamy do czynienia
z wysokim poziomem przygotowania do prowadzenia badan w konwencji jakoSciowej i
rzetelno$ci w zakresie metodyki ich prowadzenia. Podobnie jak w odniesieniu do rozdziatéw
konstytuujacych tzw. czgs¢ pierwsza dysertacji podkres$lenia i tu wymaga wysoki poziom
uteoretycznienia prowadzonego wywodu. W ukazywaniu drogi poszukiwania strategii badan
wlasnych, we wskazywaniu i uzasadnianiu kolejnych krokéw, Autorka adekwatnie siega i
wykorzystuje tresci znanych 1 uznanych w akademii tekstow prac i podrecznikow.

Kolejna, trzecia cze$¢ pracy, najszersza, jesli idzie objetos¢, bo liczaca ponad 250 stron,
okreslona jako badawcza, poswigcona jest prezentacji i dyskusji uzyskanych wynikow. W
pigtnastu rozbudowanych wewnetrznie podrozdziatach relacjonowany jest catlosciowo proces i
wyniki badan. Czytelnik prowadzony jest od rekonstrukcji wstepnego etapu doswiadczania
,haturalnej potrzeby badan”, przez kolejne etapy kolejnych cykli planowania, gromadzenia
materialu empirycznego i prowadzenia analiz tego, co 1 jak w zwiazku z wdrazaniem
wypracowywanych w dialogu z innymi uczestnikami badan szczegélowych koncepcji
zmieniajacych sposoby pracy z uczniami sie staje, dyskutowania wynikéw koncowej ewaluacji
1 wysuwania z nich wnioskéw, stanowigcych podstawe planowania dalszych dzialan. Warte
podkreslenia jest to, ze ta uporzadkowana i1 spojna wewngtrznie prezentacja drogi i
uzyskiwanych, zgodnie z przyjetym ustrukturyzowaniem 1 odpowiadajacym mu
wskaznikowaniem przedmiotu badan, oraz ujawnianiem innych, nieprzewidzianych wczesniej
efektow prowadzonych dziataf, prowadzona jest w sposob przyktadowy dla raportow z badan
w dziataniu. Narracja ma charakter pierwszoosobowy, ale uwzgledniajacy w petni drugo-, bo
zachodzace w bezposrednich interakcjach, dziatanie, oraz trzecio-osobowe, bo zmieniajace si¢
tto projektu dziatanie (zmiana lokowana jest wszak w konkretnych miejscach systemu)?.

Otrzymujemy tu zatem szkicowany szeroko, ale uwzgledniajacy przede wszystkim
oddolng perspektywe, obraz angazowania si¢ w zmian¢ paradygmatu nauczania. Widzimy, jak
trudno przektada¢ idee na realng praktyke, jakie bariery kulturowe warto i mozna pokonywacé
w zbiorowym, wysitku, inspirowanym i kierowanym nie tyle przez dyktat z pozycji wtadzy czy
cho¢by autorytetu posiadanej wiedzy, ile przez =zarazanie pomystami 1 swoiste
,energetyzowanie” ze strony Edukatorki. Opisana w pracy droga i rezultaty upowazniaja do
wotania na forum publicznym o tworzenie systemowych warunkéw do szerszego
podejmowania takiego typu, stuzacej Zmianie, dziatalno$ci.

Zmierzajac ku koncowej konkluzji o charakterze formalnym chciatabym zatem raz
jeszcze podkresli¢ oryginalno$¢ badan stanowiacych podstawe przedstawionej do oceny
dysertacji doktorskiej. Moja wysoka jej ocena dotyczy zardwno problematyki badawczej,

2 Por. Reason P., Torbet, W.R. (2010) Zwrot dziataniowy. Ku transformacyjnej nauce spotecznej, w: H.
Cervinkova, B.D. Golgbniak (red.) Badania w dziataniu. Pedagogika i antropologia zaangazowane, Wroclaw:
WN DSW, s. 117-152.



sposobu jej podjecia, zwigzanych oraz podkreslanych juz we wstepnym fragmencie niniejszej
recenzji walorow aplikacyjnych. Po pierwsze, Doktorantka, podejmujac problem naukowy
usytuowany w polu waznym ze spoleczno-edukacyjnego punktu widzenia, korzystajac ze
zwrotow w metodologii badan spotecznych dokonanych pod koniec minionego wieku
(praktycznego, interpretacyjnego i dziataniowego), prowadzacych do koegzystencji, a nawet
wspotpracy badan ilo$ciowych 1 jakoSciowych, przyjeta oryginalny wariant badan
realizowanych w oddolnej perspektywie. Konstruktywistyczne podejscie w dydaktyce
szkolnej, stanowigce w intencji Autorki clou dokonywanej zmiany w obszarze kultury
nauczania, wyrazilo si¢ w wymiarze metodologicznym Jej projektu. Kreowanie i szacowanie
przyjetej drogi przez skupienie si¢ na sensach i znaczeniach przypisywanych uruchomionemu
procesowi przez wszystkich uczestnikéw badan, nie jest tu przypadkowe. Autorka konstruujac
tekst pracy, odwotuje si¢ do analiz prowadzonego przez siebie dziennika badacza,
rejestrowanych w trakcie badan gfosow studentow uczestniczacych w warsztatach i innych
spotkaniach, zapisow prowadzonych przez nich obserwacji zaje¢ w laboratorium i tych o
charakterze refleksji wieficzacych poszczegolne etapy innowacyjnego uczenia si¢ nauczania, a
opisywane mikro-przypadki ilustruje nie tylko wykresami i tabelami, ale i fotografiami oraz
materiatami powstajagcymi w trakcie i w zwiazku z podjetymi aktywnos$ciami.

Po drugie, podejmujac problem naukowy usytuowany w polu waznym ze spoteczno-
edukacyjnego punktu widzenia, 1 si¢gajac w jego rozwigzywaniu do wiedzy naukowej
afiliowanej przy dydaktyce szczegdtowej, dydaktyce ogdlnej i pedeutologii, pokonata, w
konceptualizacji i realizacji wtasnych poczynan, pewne pgknigcie migdzy tymi dyscyplinami
zajmujacymi si¢ praktyka nauczania. Dydaktyka szczegdtowa, do ustalen ktorej odwolujg si¢
realizatorzy programéw szkolnych przedmiotdw, cho¢ logicznie i merytorycznie powigzana
zarowno z dyscypling kierunkowg jak i takimi subdyscyplinami pedagogicznymi jak dydaktyka
og6lna i pedeutologia, bywa w dyskursie stricte akademickim, w jakim$§ stopniu
defaworyzowana * . Doktorantka przekonuje do wspdlpracy naukowej przedstawicieli
pedagogiki oraz dydaktyki szczegdtowej. W przedlozonej do oceny dysertacji doktorskiej
ukazuje z jednej strony, jak si¢ganie do dorobku nauk spotecznych poszerza dyskurs
metodyczny, z drugiej zas, dokumentuje wage opierania si¢ w pracy badawczej nad zmiang
nauczania na konkretnym materiale (treSciach nauczania) oraz dos$wiadczeniach i
wbudowywanych w nie refleksjach zwigzanych z wypracowywaniem w dydaktyce
przedmiotowej nowych strategii dziatalnosci.

Konkluzja

Koherencja wszystkich wskazanych warstw pracy, jej spojnos¢ teoretyczna, metodologiczna i
pedagogiczna, w potaczeniu z erudycja Doktorantki sprawia, ze lekturze towarzyszy nie tylko
cickawo$¢ poznawcza, ale i krytyczny namyst nad szeroko rozumianym potencjatem
aplikacyjnym prezentowanych w niej studiow i analiz. Jej lektura zachg¢ca nie tylko do
prowadzenia weryfikujacych oraz/czy poszerzajacych lub poglebiajacych te rozpoznania

3 Groenwald M. (2018), O naukowym statusie dydaktykow przedmiotowych, Forum Oswiatowe, Vol. 30, Nr
2(60), s. 15-28.



poszukiwan, ale nade wszystko podejmowania podobnych projektéw badawczo-rozwojowych
nastawionych na zmiang¢ paradygmatyczng szkoty via ksztalcenie uniwersyteckie nauczycieli.

W S$wietle wszystkich przedstawionych wyzej opinii i ocen z pelnym przekonaniem
stwierdzam, Ze rozprawa doktorska autorstwa Pani mgr Aleksandry Zahorskiej
przygotowana pod kierunkiem naukowym prof. dr hab. Doroty Klus-Stanskiej i prof. dr.
hab. inz. Marka Kwiatkowskiego spelnia wymagania sformulowane w Ustawie z dnia 14
marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w
zakresie sztuki i wnosze¢ o dopuszczenie jej do dalszych etapow przewodu doktorskiego.

Ze wzgledu na argumentacje¢ teoretyczng, oryginalnos¢ metodologiczna,
innowacyjno$¢ prezentowanego w rozprawie projektu oraz potencjat inspiracyjny dla praktyki
edukacyjnej sugeruje takze opublikowanie tekstu — po dokonaniu koniecznych skrétow - w
formie monografii lub artykulow w czasopismach naukowych.

Poznan, 03. 09. 2023 r.



