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Recenzja

. rozprawy doktorskiej mgr Aleksandry Szczesiul
pt. ,,Swiat Lycia codziennego mlodzieLy z niepelnosprawnoSci4 ruchow4.

Narracj e uczn i6w liceu m o96 ln oksztalc4cego z oddzialami integracyj nym i",
napisanej pod kierunkiem dr hab. Slawomiry Sadowskiej, prof. UG

Dysertacjg mgr Aleksandry Szczesiul przeczytalam z zainteresowaniem. Dotyczy ona

zdarzeh i sytuacji spolecznych, kt6rych codziennie doSwiadczamy w wymiarze osobowym,

w spos6b rytmiczny i przewainie zrutynizowany. Autorka podjgla sig refleksji naukowej nad

codziennoSci4 uczni6w, kt6rzy doSwiadczaj qc roZnego rodzaju niepetnosprawnoSci ruchowej,

opowiadaj4 o swoich, jakhe czgsto, trudnych i bolesnych do6wiadczeniach egzystencjalnych.

Wiele z nich wskazuje na istniej4cy rozd?wigk pomiEdzy tym, jak traktuje sig osoby/uczni6w

z niepelnosprawnoSci4, a tym,jak one chcialaby by6 traktowane przez innych (np. rodzic6w,

nauczycieli, r5wie6nik6w). Z punktu widzenia pedagogiki specjalnej jest niezmiernie istotne,

aby skoncentrowa6 sig na uczniach z niepelnosprawno6ci4 ruchow4. Wsluchanie sig w to,

co oni prze?ywaj4 w naturalnym, codziennym biegu Lycia, bgdzie bowiem pomocne,

w optymalizowaniu dzialafi normalizacyjnych, w wytyczaniu wsp6lnej (z osobami

pelnosprawnymi) drogi rozwoj u i zmiany.

Z perspektywy czasu moLna stwierdzid, 2e Zycie os6b z niepelnosprawno6ci4 powoli

normalizuje sig. Proces ten nadal w wielu obszarach wsp6lnego funkcjonowania wymaga starari

zwi4zanych z ksztahowaniem pozytywnego nastawienia do os6b zmagaj1cych sig

z problemami wynikaj4cymi z r6Znorodnych niepelnosprawnoSci. Choroba,

niepelnosprawnodd, cierpienie - zdaniem Jana Pawla II - nic nie dodaje ani niczego nie ujmuje

godnoSci osoby ludzkiej. To atrybuty wpisane w Zycie prawie kazdego czlowieka.

Towarzyszyly lnu od zawsze i zapewne zawsze towaruyszyi mu bgda. Osoby

z niepelnosprawnoSci4 chcyZyC aktywnie i ,,normalnie", tak jak pelnosprawni. OkreSlenie ich

miejsca w przestrzeni spolecznej na r6wni z osobami pelnosprawnymi, poszanowanie

odmienno5ci (m.in. w zakresie wygl4du, mozliwoSci czy potrzeb) jest niezbgdne wsp6tczeSnie



i wymaga wielu istotnych zmian w teorii i praktyce. W obrgbie pedagogiki specjalnej wiele sig

o tym dyskutuje.

Praca doktorska mgr Aleksandry Szczesiul jest obszerna (327 stron), a jej struktura

przemySlana i wielow4tkowa. Sklada sig na niq: Wstgp, Czg56 teoretyczna (dwa rozdzialy),

CzgSd empiryczna (dwa rczdzialy), Podsumowanie - dyskusja i wnioski, Bibliografia (2r6dla

w jgzyku polskirn), Zalqczniki (przedstawiaj4ce spos6b transkrypcji wywiad6w,wz6r pisma

skierowanego do dyrektor6w szk6l, treSci odpowiedzi uzyskanych od dyrekcji plac6wek

a tak2e wzory zg.6d - uczni6w i rodzictiw na wykorzystanie w pracy doktorskiej material6w

z uzyskanych wywiad6w narracyjnych), Spis tabel, Spis rycin oraz Streszczenie i Summary.

W pierwszej ,teoretycznej, czgsci rozprawy Doktorantka podejmuje refleksjg naukow4

nad dwoma gl6wnymi zagadnieniami merytor ycznymi. W rozdziale pierwszym skupia sig nad

przyblizeniem codziennoSci jako kategorii teoretyczno-badawczej, o w rozdziale drugim

wchodzi w problematykE Lycia codziennego ucznia z niepelnosprawnoSciq w warunkach

przemian spolecznych. Rozdzial pierwszy rozpoczyna sig od ukazania fu6del

i interdyscyplinarnego zainteresowania codziennoSci4, jak r6wnieZ potencjalu naukowo-

badawczego kategorii codzienno5ci. Nastgpnie, w spos6b syntetyczny zostaly przedstawione

cztery parametry przestrzeni spolecznej niezbqdne w definiowaniu 2ycia codziennego.

Zastanawiaj4ce.iest dlaczego Autorka aZtakbardzo chciala podkreslii fakt relacyjno5ci osoby

ludzkiej, 2e trzykrotnie powtarza tQ sam? tezg: ,,1...) zycie spoleczne toczy sig nieustannie

w relacjach z innymi" (s.23); ,,CaLe istnienie pojedynczego czlowieka, od aktu stworzenia,

przez narodziny ,lata Zycia po 5mier6, zwiqzane jest z irrnymi ludlmi" (s. 23); ,,Zycie codzienne

toczy sig w obecnoSci innych ludzi, przebiega wSr6d innych ludzi, we wsp6lpracy z innymi,

w walce z innymi, czy w konkurencji z innymi" (s. 2$. W rozdziale pierwszym zostalo

przedstawione r6wniez zagadnienie codziennoSci jako subiektywnego Swiata znaczefi i wiedzy

o Swiecie w zmieniajqcych sig kontekstach spotecznych. Zwiehczeniem tego rozdzialu

sq inspiracje metodologiczne do badaf Swiata Zycia codziennego. Doktorantka dookresla

je popruez: nurty teoretyczne waLne dla Swiata spolecznego (1.4.1), strategiE jako5ciow4

i wyr6Znione w niej metody (1.4.2) oraznarracje i autonamacjg jako kategorig do badari Swiata

Zycia codziennego (1.4.3). Sluszny jest wyb6r metodologii jakoSciowej, gdy| realizacja

badania w oparciut o tak4 metodologig umo2liwia ,,przeSledzenie" codziennoSci w celu

poznania doSwiadczenia rozm6wc6w, a zatem zgromadzenie cennych danych do analizy.

Ponadto, postawione w pracy doktorskiej pytania badawcze wpisuj4 sig w badania jako5ciowe.

Zakotwiczenie Autorki w 6rodowisku szkoly, postrzegam jako warto66 w realizacji projektu

naukowego. Pomogto bowiem ono nie tylko nawi4zac kontakt z badanymi uczniami (czyli



ulatwito trudny dostgp do interesuj4cego DoktorantkE Srodowiska licealist6w), ale r6wnieZ

przeanalizowad zebrany material badawczy. Wydaje sig, ze Autorka mogla jeszcze z wiEkszq

staranno6ci4przedstawid problematykg teoretyczn1.Zwlaszczaw zakresie cytowania istotnych

dla tematyki rozprawy artykul6w i monografii. Bytoby bowiem wskazane, aby w rozprawie

doktorskiej dociera6 do pierwotnych 2r6del i opracowafi, ograniczajqc cytowania poSrednie

(np. strona 32 -36).
Drugi rozdzial dotyczy bezpoSrednio problematyki Zycia os6b z niepelnosprawnoSci4.

Jak slusznie zauwa1a Autorka, jest to takZe wsp6lny obszar 2ycia ucznialosoby

z niepelnosprawno6ci4 ruchow4. Pierwszy podrozdzial (2.1.) dotyczy teorii system6w

ekologicznych Urie Bronfenbrennera, kt6ra posluZyla do poznania $wiata uczni6w

z niepelnosprawnoSci4 ruchow4, czyli odsloniEcia sieci relacji, uklad6w, zalehno{ci otoczenia,

w kt6rym funkcjonuj4 uczniowie. Kolejny podrozdzial stanowi udan4 pr6bg przedstawienia

znacz1cych fakt6w i zjawisk spolecznych dotyczqcych os6b z niepelnosprawnoSci4

w perspektywie historyczneji kulturowej. Ten material Swiadczy o dostrzezeniu izrozumieniu

przez Doktorantkg istotnych zagadnie{ wyznaczajqcych aktualn4 sytuacjg os6b

z niepelnosprawno6ci4. W trzecim podrozdziale zostaty ukazane modele naukowe

wyjaSniaj4ce spoleczne my6lenie o niepelnosprawno6ci. Doktorantka wspomina o teorii pigtna

Ervinga Goffmana oraz pracach innych autor6w wyjaSniaj4cych spoleczne postrzeganie os6b

z niepelnosprawnoSci4, a szczeg6lnie koncentruje sig na istniejqcych modelach (medyczny,

funkcjonalny i dokonane rewizje, spoleczny) i wylaniajqcych sig z nich implikacjach dla

funkcjonowania osoby z niepelnosprawno6ci4. W mojej ocenie, wartoSciowe dla caloSci pracy

bytoby zaprezentowanie, om6wionych w przypisach, klasyfikacji dotyczqcych

niepelnosprawnorici ruchowej, jak i samej definicji osoby z niepelnosprawno6ci4 jako

odrqbnego podrozdziaNu. Czwarty podrozdzizN dotyczy dw6ch perspektyw: mechanistycznej

i humanistycznej, w Swietle kt6rych om6wione zostaly idee normalizacji i integracji. Autorka

pracy slusznie zauwaZa konieczno66 tworzenia warunk6w do samodzielnego tycia, a zatem

tak2e decydowania os6b z niepelnosprawnoSci4. Waina dla dalszych rozwahafi jest analiza

zagadnienia zwiqzanego ze szkol4 i jej ukierunkowanie na obecno56 ucznia

z niepelnosprawnoSci4 dokonana w oparciu o trzy sp6jne ze sob4 punkty: rozwi1zania

modelowo-organizacyjne w systemie ksztalceniauczniow z niepelnosprawno5ci4 w przestrzeni

szkoly (2.5.1.); wsp6lczesne regulacje prawne organizuj4c e przestrzeh szk6l og6lnodostgpnych

i z oddzialami integracyjnymi dla ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych (2.5.2.) oraz

szkola jako przestrzeri spoleczno-kulturowa - pola napig6 i sprzecznoSci (2.5.3.). Pierwszy

wyr62niony punkt zostal przygotowany przede wszystkim w oparciu o opracowanie Grzegorza



Szumskiego, ze wskazaniem na modele ksztalcenia uczni6w z niepelnosprawnoSci4 (m. in.

segregacyjny, integracyjny, inkluzyjny). WartoSciowe byloby wskazanie tak2e prac innych

autor6w (np. Zenona Gajdzicy, Iwony Chrzanowskiej, Amadeusza Krause czy Anny

Zamkowskiej) tak, aby bardziej zglgbil zagadnienie. Przegl4d regulacji prawnych, zawartych

zarlwno w dokumentach migdzynarodowych, jak i krajowych - stanowi treSi drugiego punktu.

Wskazane dokumenty s4 niezbgdne dla ugruniowania idei integracji, inkluzji or?z noffnalizacji.

Szczeg6lnie cenne jest wskazanie na akty prawne systemu oSwiaty, d" zwlaszcza na UstawE

o systemie oSwiaty (Dz. U.1991, Nr 95, poz. 425) oraz kilka wlaSciwych dla tamtego okresu

rozporzqdzefi. Ustawa o systemie o$wiaty otworzyla mo2liwoS6 ksztalcenia uczni6w

z niepelnosprawnoSci4 we wszystkich typach szk6l (integracyjnych, og6lnodostgpnych,

specjalnych). W pracy doktorskiej zabraldojednak informacji o tym, i2 w wyniku reformy

systemu oSwiaty zmieniono iq na Ustawg Prawo oSwiatowe (Dz. U. 2017 poz. 59).

Opracowanie trzeciego punktu, jest w mojej ocenie, najbardziej trafne. Doktorantka nie tylko

omawia teoretyczne podstawy funkcjonowania szkoty , ale zauwa?a tak2e, i2 jest ona

przestrzeni4 kulturow4, w kt6rej Scierajq siE dwa gl6wne wymiary formalny i nieformalny,

czyli to co ustalone i oficjalnie przyjgte z tym, co przynosi codzienna aktywno56

poszczeg6lnych os6b, a zwlaszcza uczni6w i nauczycieli. Interesuj4ce sg tu takhe

zaprezentotvane wyniki badari naukowych prorvadzonych w obszarze pedagogiki specjalnej

(a zwlaszcza: zjawisko zmiany szk6l przez uczni6w z niepelnosprawno5ciq, satysfakcja

z podjgtej nauki w szkole, osi4gnigcia edukacyjne uczni6w z niepelnosprawno5ci4, postawy

nauczycieli wobec uczni6w z niepelnosprawnoSci4 czy relacje pomigdzy uczniami pelno

i z niepelnosprawnoSci4). Warto zauwu2y6,2euZyty wrozprawietermin ,,szkolamasowa"juz

nie funkcjonuje zostal on zast4piony terminem ,,szkola og6lnodostgpna". Ostatni punkt

rozdzialu drugiego zostal poSwigcony zadaniom rozwojowym ,jako dopelniaj4ca rama

koncepcyjna projektu ukierunkowanego na podmiotow4 SwiadomoSd 2ycia adolescent6w".

Doktorantka odnosi sig w swoich rczwalaniach do teorii zadaf rozwojowych Roberta

J. Havighurst'a i opisuje jq posilkujqc siE pracami innych autor6w. Dlaczego zostal dokonany

przezDoktorantkg wyb6r wlaSnie tej teorii? Co jest jego podstaw4? W mojej ocenie, w pracy

naleialo uwzglEdnid autor6w innych teorii rozwojowych (np. Erika Erikona).

Druga czqsc rozprawy zawiera opis metodologii bada6 wlasnych. Doktorantka

podkre$la i uzasadnia w nim wybran4 strategig badawczqoraz perspektywy (fenomenol ogicznq

i hermeneutycznq) porz4dkuj4ce podjgte dzialaniabadawcze (s. 132-133). W rozdzialetym

zostalprzedstawiony r6wniez skr5cony opis zaadoptowanej do projektu koncepcji ekologicznej

Dieter'a Backe'a, uwzglgdniaj4cej podluzny przekr6j biografii czlowieka oraz poprzeczny

4



przekr6j poszczeg6lnych przestrzeni jego Lycia. Wskazanie celu oraz pytaf badawczych, jak

tez opis metod zbierania danych i ich analizy, to kolejne dobrze opracowane fragmenty

rozprawy. W dalszej czgsci rozdzialuzostalazawa(ta przemy$lana i dobrze udokumentowana

organizacja badart, kt6re choi trudne w realizacji zakoirczyly sig powodzeniem. Koficowy

fragment tego rozdzialu to skrupulatnie opracowana Kartoteka Informacji i Badanych (s. 149,

I 5 1- 153). Warto zauwaty(, ze termin ,,respondenci" nie jest najbard ziej trafny w odniesieniu

do badari jakoSciowych, zwykle stosuje siq w nich takie terminy jak: ,,badani", ,,rozm6wcy",

,,narratorzy".

Wyb6r uczni6w z niepetnosprawno5ciq ruchowq jako rozm6wc6w pozwolil dokona6

rekonstrukcji ich Swiata Zycia,zr6wnoczesnym podkre6leniem ich podmiotowoSciiautonomii.

Rodzi sig jednak pytanie, dlaczego do badafi wlqczeni zostali tylko uczniowie

(z niepelnosprawno6ci4 ruchow4) klas trzecich, uczqcych sig w Liceach Ogolnoksztalc4cych

z Oddzialami Integracyjnymi a nie uczniowie (z niepelnosprawnoSci4 ruchow4) wszystkich

klas Lice6w Og6lnoksztalc4cych z Oddzialami Integracyjnyrni? Jaki byl pow6d ograniczenia?

Objqcie uczni6w (z niepelnosprawnoSci4 ruchow4) wszystkich klas stworzytoby moZliwoSi

pozyskania wigkszej liczby badanych i prawdopodobnie grupy bardziej zr6Znicowanej pod

kqtem niepelnosprawnodci ruchowej? Kolejne pytanie dotyczy w\qczenia do grupy badanej

uczni6w z dystrofi4 migSniow4. Jakiego rodzaju jest to dystrofia? Bowiem w przypadku MPDz

czy innych wskazanych dysfunkcji podane sq szczegolowe dookreSlenia. Rozumiem,

iz uczniowie z DM maj4 podobne doSwiadczenia zwiqzane z utrudnieniem wynikaj4cym

z funkcjonowania narzqdu ruchu (est ona rzeczywilcie zakwalifikowana

do niepelnosprawnoSci ruchowej). Chcialabym jednak podkreSli6, 2e uczniowie ci dodatkowo

borykajq sig z innymi problemami, w tym bardzo dynamicznym postgpem choroby,

wymagaj?cym intensywnej rehabilitacji i ostatecznie prowadzAcej do przedwczesnej Smierci.

W moim przekonaniu, grupa badana powinna sktadad sig jeszcze z kilku uczni6w z DM, tak

aby wskaza6 na doSwiadczenia takhe tej grupy uczni6w. Warto zauwaLy|, i2 narracje ucznia

z DM pojawiaj4 sig w pracy doktorskiej tylko w tzech miejscach i s4 bardzo kr6tkie, niewiele

wnosz4c do analizy. Pomimo tej uwagi warto podkreSli6, iZ Doktorantka pozyskala wiele

interesuj4cego materialu, kt6ry wnikliwie przeanalizowala. Prezentowane fragmenty narracji

wskazuj4 nie tylko na umiejgtnoSci proflesjonalne Badaczki, lecztakhe na jej wruZliwoSi i takt

pedagogiczny. Autorka rozprawy pozyskala wypowiedzi zawieraj1ce opisy osobistych

doSwiadczefi, przeLyd i Swiadectw. Interesujqce sq takze zestawienia w4tk6w podejmowanych

przezbadanych, kt6re zostaly zobrazowane w tabelach (s. 156, 158, 175,176,196,197,199,

242,250,251). W analiziezgromadzonego materialu badawczego Doktorantka uwypukla glosy



rozm6wc6w, co przejawia sig w stosunkowo duZej liczbie cytat6w, stanowiqcych pr6bg

zrekonstruowania poszczeg6lnych punkt6w widzenia oraz zobrazowania faktu, Le rczm6wcy

maj4 podobne lub r62ne refleksje czy doSwiadczenia.

Przechodzqc do pozyskanego przez Doktorantkg materialu badawczego i jego analizy

chcg podkre5li6 metytoryczn4 warto66 wprowadzeri do poszczeg6lnych rozdzial6w

i podrozdzial6w. Szkoda jednak, 2e zabraklo w nich wyrailnych podsumowafi. Analizowane

w rozdzialach empirycznych problemy sq dobrze ustrukturyzowane, a wyr62nione kolejno

rozdzialy i podrozdziaty odnosz4 sig do wuZnych doSwiadczeri i s4 powi4zane z om6wionymi

wcze5niej teoriami. W atrakcyjny spos6b mgr Aleksandra Szczesiul wylonila obszary

nawi4zujqce do obrazu siebie u badanych os6b. tJkazala osobiste przelywanie

niepelnosprawno6ci, zmaganz trudnoSciarni, kt6re nie tylko s4 wynikiem samego uszkodzenia,

aletak2e psychicznego i spolecznego jego odbioru. W wielu sytuacjach wyralniewybrzmiewa

do5wiadczenie postrzegania osoby z niepelnosprawnoSci4 przez pryzmat uszkodzenia,

niepelnosprawnoSci czy mniejszych mo2liwoSci. Analiza narracji ukazuje nieustanny wysitek

badanych, kt6ry jest skoncentrowany na mozolnej, trudnej i w wielu sytuacjach bolesnej

rehabilitacji. WartoSciowe dla rczprqry i dyskusji wobec codzienno3ci jest podkreSlenie

postrzeganiaprzez badanych siebie jako os6b wartoSciowych, choi dokonuje siE to w oparciu

o por6wnywanie siebie do os6b o wigkszych problemach i trudnoSciach.

Wu2ne w analizie jest wskazanie i om6wienie przestrzeni rodziny stanowi4cej

najblilsze Srodowisko codziennego Zycia, kazdej osoby, w tym osoby z niepelnosprawnoSci4.

Nie ulega w4tpliwo5ci,2e jest (i powinna byd) ona wtznqgrupQ w 2yciu badanych. Jest jednym

z tych Srodowisk, kt6re stabilizuj4, wspierajq rozwoj i Zycie kaildej osoby. Autorka rozprawy

ma Swiadomo$i (daje temu wyraz w podsumowaniu - dyskusja i wyniki, s. 293) om6wienia

tylko niekt6rychzagadnieh,przedkt6rymi stangty rodziny badanych uczni6w. Wynika totakie,
jakzauwaia,ztreici uzyskanych narracji, w kt6rych to badani s4 ekspertarni itworz4 swoje

narracje, azatem oni wybrali o czym iw jaki spos6b chc4 opowiedziellbgdqopowiada6. Ten

obszar badafi m6gtby by6 poglgbiony poprzez pytania, kt6re moZnaby zadal w trzeciej czg6ci

wywiadu, tzw. koda. Sama Autorka pracy wskaz:ala na takq mo2liwo$6 w przygotowanym

rozdziale metodologicznym (s. 140). MoZna sformulowai do opowiesci badanych pytania

wewngtrzne, jak i pytania zewnEtrzne, odnosz4ce sig do nowych w4tk6w, kt6re nasun4 sig

badaczowi. Jednak prowadzenie wywiad6w zwlaszczabiograficznych wywiad6w narracyjnych

jest zadaniem nielatwym. Dalsza cz,g(;6 analizy ukazuje zloZone kwestie opieki, pomocy

i wsparcia ukierunkowanego na rozm6wc6w. Jak wykazaly narracje, nie zawsze rodzina

posiada potencjal opiekuriczy, kt6ry pozwala na podjgcie i realizacjg opieki nad osob4 chor4



czy z niepelnosprawno5ci4. Nie zawsze bowiem czlonkowie rodziny, a zwlaszcza rodzice,

s4 w stanie Swiadomie podejmowa6 tego rodzajuodpowiedzialno6i. Nie zawsze chc4 i potrafi4

pom6c swoim bliskim. Na6wietlone w rozprawie trudnoSci, kt6re odnosz4 sig do przebiegu

i uwarunkowaf Swiadczenia opieki, pozwalajq lepiej rozumie6 sytuacje rodzin

wychowuj4cych dzieci z niepelnosprawno6ci4 i planowal bardziej dostosowane do ich

indywidualnych potrzeb dzialania wspieiaj4ce. Material tej czgsci rozprawy wpisuje sig

w dotychczasowe badania prowadzone wSr6d rodzin os6b z niepelnosprawnoSci4 i nadal

odslania rozlegle obszary ich bezradnoSci.

Oddziatywanie rodziny na poszczeg6lnych jej czlonk6w, a zwlaszcza dzieci

z niepelnosprawno5ci4, jest tym wigksze, im wiEcej czynnik6w, zwlaszcza zewngtrznych,

sprzyja jej integracji. Zatem wsp6lnoty takie, jak: szkoly (zar6wno podstawowa, jak

i ponadpodstawowa), instytucje pozaszkolne oraz sieci wszystkich tworzonych w ich

przestrzeniach relacji (nauczycieli, specjalist6w, r6wieSnik6w) zwrotnie wptywaj4 nie tylko na

rodzing, ale r6wnie2 na codziennor(i ucznia z niepelnosprawno6ci4 ruchow4. Te zagadnienia

zostaty przeanalizowane w dalszych czqSciach rozprawy. Waznym w Zyciu codziennym

obszarem dla os6b badanych jest szkola, majqca zapewni6 warunki ksztalcenia, nauczania

i uczenia sig badarrych uczni6w. Jest to r6wniez wahnaprzestrzen dla tworzenia sig i rozwijania

relacji r6wieSniczych. W recenzowanej pracy doktorskiej znale26 moZna potwierdzenie, i2

badani majq zr6lnicowane doSwiadczeniao zar6wno negatywne, jak i pozytywne. Narracje

nawi4zuj4 zar6wno do ,,tu" i ,,teraz" badanych, jak r6wnie? do czasu ptzeszlego. Niekiedy

poruszane tematy opisywane s4 w spos6b zindywidualizowany.

Znaczqcym problemem w analizowanej przestrzeni szkoty byty bariery

architektoniczne, kt6rych rczwiqzanie lub zminimalizowanie zaleLy nie tylko od (rodk6w

jakimi dysponuje plac6wka, ale takhe od ludzkiej 2yczliwo6ci i zrozumienia. Z narracji

wybrzmiewa przedmiotowe traktowanie uczni6w, pomniejszanie ich mo2liwoSci (obni2anie

a nie dostosowywanie wymogow czy kierowanie na indywidualne nauczanie), a zatem

potwierdza sig pozornoSC, dzialah integracyjnych. Malo pocieszaj4cy jest fakt (sygnalizowany

w pojedynczych wypowiedziach), ze indywidualnenauczanie nie spelnia oczekiwafi badanych.

A przecieL ta forma nauczania ma w sobie potencjat, kt6ry przy zaangazowaniu dyrektora

i nauczyciela, ale tak2e pedagoga czy psychologa szkolnego moLebyd tw6rczo wykorzystany

do pracy z uczniem. Mam na mySli indywidualne tempo pracy, metody i formy pracy. Innym

niepokoj4cym faktem jest to, 2e uczniowie skierowani na indywidualne nauczanie nie mieli

w trakcie nauki kontaktu z r6wieSnikami, kt6ry jest niezbEdny w integrowaniu r62nych os6b,

ale taUze stanowi element normalizuj4cy codzienno56. Obydwa rozporzqdzenia, a wigc



zar6wno aktualne, jak i obowiqzuj1ce w trakcie prowadzenia badafi, naSwietlaj4 potrzebg

organizowania zajg6 sprzyjaj4cych integracji ucznia pozostajqcego na nauczaniu

indywidualnymzrowieSnikamizklasy.Cz,ytamyw$gRozporzqdzeniaMENwsprawie

sposobu i trybu indywidualnego obowiqzkowego rocznego przygotowctnia przedszkolnego

i indywidualnego na,uczania dzieci i mlodzieiy z dnia 18 wrzeinia 2008 r. ,,Dzieciom

i mlodzie?y objgtym indywidualnym przygotowaniem przedszkolnym lu-o- indyr,vidualnym

nauczaniem, kt6rych stan zdrowiaznacznie utrudnia uczgszczanie do przedszkola lub szkoty,

w celu ich integracjize $rodowisl<iem izapewnienia im pelnego osobowego rozwoju, dyrektor,

w miarg posiadanych moZliwoSci, urvzglgdniajqc zaleceniazawafiew,orzeazeniu orazaktualny

stan zdrowia, organizuje r62ne formy uczestnictwa w |yciu przedszkolnym lub szkoly,

w szczeg6lno5ci umozliwia udzial w zajgciach pozalekcyjnych, uroczystoSciach i imprezach

szkolnych". Aktualnie obowi4zuj4ce rozporzqdzenie w sprawie indywidualnego

obowi4zkowego rocznego przygotowania przedszkolnego dzieci i indywidualnego nauczania

dzieci i mlodziely bardziej doprecyzowuje i rozszerza zakres oryanizacji tej formy nauki.

Zwlaszcza w odniesieniu do organizacji zajgd integruj4cych z grupq,jak i ustalenia innego

(nilszego ni2 minimalny czy wyhszego niZ maksymalny) wymiaru godzin. Realizacja tych

ustaleri przez osoby odpowiadaj 4ce za organizacjg indywidualn ego nauczania zgodnie z literq

prawa istotnie zmienilaby doSwiadczenia badanych uczni6u,. Nalezy jednak podkre5li6,

iz w praktyce edukacyjnej nadal nie po$wigca sig zbyt wiele uwagi ksztatceniu uczni6w

skierowanych na indywidualne natrczanie i nie jest to forma powszechnie akceptowana

zar6wno w$r6d uczni6w, jak isamych nauczycieli.

Napawaj4ce optymizmem s4.iednak te wypowiedzi i do6wiadczenia, w kt6rych badani

pozytywnie oceniali pracg nauczycieli, a zwlaszcza nauczycieli r,vspieraj4cych

(wsp6lorganizujqcych ksztalcenie). Do6wiadczane relacje r6wieSnicze zar6wno zprzeszlolci,

jakiteraLniejszoSci, sqzr6lnicowane cho6 zdecydowanie bardziej pozytywne na etapie szkoty

ponadpodstawowej. W $rodowiskach, w kt6rych byli edukowani uczniowie, nie brakowalo

negatywnych postaw (odrzucanie, wySmiewanie czy brak akceptacji), kt6re Zycie

w codzienno$ci utrudnialy. R6znic pomigdzy uczniami nie postrzegano jako czynnika, kt6ry

umacnia spolecznoS6 klasow4. W polskich szkolach jeszcze zbyt czEsto uwidacznia sig

sklonno5d nauczycieli do pomijania zr6hnicowanych mo2liwoSci uczni6w, ich wysilku czy

indywidualnej determinacji, kt6re pozwolily osiqgn46 dobry rezultat w nauce. Niewielu

nauczycieli stosuje zr6lnicowane podejScie do uczni6w, wsp6lpracuje ze specjalistami jakteZ

zespolowo rozwi1zuje napotykane problemy.
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W dalszej czgicl pracy Doktorantka trafnie na6wietla inne przestrzenie aktywnoSci

i relacji jakie nawi4zujq badani. To sprzyja zr6znicowaniu ich codzienno6ci, czyli

pozyskiwaniu nowych, naturalnych i autonomicznych relacji z osobami zar6wno

pelnosprawnymi, jaki z niepelnosprawnoSci4. DoSwiadczenia tej grupy badanych wskazuj4 na

wsparcie, pomoc i akceptacjg os6b z niepelnosprawnoSci4, a tym samym wskazuj4 na warto(i

i wysok4 skutecznoS6 realizacji zaloionych przez plac6wki cel6w.

Przestrzenie sporadyczn ych zdarzen, dookreSlon e prz:ezaktywnoSd i wypoczynek os6b

badanych, czyli sposoby spgdzania czasu wolnego oraz nawiqzywanych relacji z innymi

osobami to kolejny fragment wytoniony w analizie pozyskanego materialu. Odczytujemy

w nim zar6wno opis r62norodnych doSwiadczef rehabilitacyjno-leczn iczych stanowi4cych

nieodl4czny element codziennoSci badanych uczni6w, jak i czas spgdzany na typowych

aktywno6ciach os6b pozbawionych problemow ze zdrowiem. Waznymi i buduj4cymi

dzialaniami s4 te na rzecz innych os6b z niepelnosprawnoSci4, a tak2e te kt6re sprzyjajq

budowaniu pozytywnego nastawienia do samych os6b z niepelnosprawnoSciq, przetamywaniu

negatywnych stereotyp6w,azatemtroska o pozytywny wizerunek os6b z niepelnosprawnoSci4.

Interesuj4cy jest rozdzial rozprawy, w kt6rym Autorka analizuje wskazywane przez

rozm6wc6w nierozwiqzane bariery uniemo2liwiajqce niezaleilne 2ycie os6b

z niepelnosprawno5ci4. Bariery architektoniczne jak przekonuje prowadzona analiza badari

stosunkowo latwo moZna usun46, natomiast o wiele trudniejsze jest zniwelowanie barier

psychologicznych, wyralanych poprzez postawy w relacjach interpersonalnych.

Zasadnym dopelnieniem analiz, w oparciu o material z przeprowadzonych badah,

s4 informacje odnosz4ce sig do aktualnej (czyli w czasie zamknigcia badah i prowadzonej

analizy) sytuacji badanych. Podsumowanie rozprawy stanowi odniesienie do wylonionych

w niej problem6w badawczych, jak i zasygnalizowanych przezbadane osoby najwa2niejszych

kwestii.

Reasumujqc, chcg podkre5lid, 2e zagadnienia zwiqzane z codziennoSci4 uczni6w

z niepelnosprawnoSci4, zwlaszcza ruchow4, nie stanowi4 czgstego pola badawczego

pedagog6w specjalnych. Z tego teL wzglgdu, wyb6r tematyki pracy doktorskiej, projekt

badawczy i jego realizacja zasluguj e na uznanie. Zebrany material badawczy jest wartoSciowy

poznawczo, a analiz,y s4 aktualne i istotne dla praktyki. Ponadto, caloS6 rozprawy zostala

osadzona w kontek5cie wa2nych stanowisk i ujgi teoretycznych.



Konkluzja

R ecenzowana praca mgr Aleksandry Szczesiul, pt. ,,Swiat Lycia codziennego mlodzieZy

z niepelnosprawno6ci4 ruchow4. Narracje uczni6w liceum og6lnoksztalc4cego z oddzialami

integracyjnymi", kt6ra zostala przygotowana pod kierunkiem dr hab. Slawomiry Sadowskiej,

prof. UG zawiera wiele istotnych warto5oi naukowych. Autorka vrykazala sig nie tylko

umiejgtno5ciami badawczymi niezbEdnymi w projektowaniu i analizie badari naukowych, ale

r6wnie2 znajomoSci4 teorii znaczqcych dla podjgtego tematu. Stwierdzam zatem, 2e praca

doktorska mgr Aleksandry Szczesiul spelnia wymogi zawarte w Ustawie z dnia 14 marca2003

roku o stopniach naukowych i tytule naukowS,pl oraz stoprriach i tytule w zakresie sztuki

i wnoszg o dopuszczenie jej do dalszych etap6w przewodu doktorskiego. Uznajg, ze praca jest

oryginalnym oraz meryto ry cznym i metodo logicznie poprawnym opracowaniem.

Beata Antoszewska
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