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Ujecie ogélne

Rozprawa doktorska legitymuje si¢ logiczng strukturg zbudowang ze spdjnych i
tresciowo powigzanych czgs$ci zamieszczonych w czterech rozdziatach, formujgcych niniejszy

porzadek myslowy:

1. Teoretyczny (rozdziaty I-II), w ktérym widoczne staje sie¢ wszechstronne i
wieloaspektowe pojmowanie problemu wskazanego w tytule pracy (rozdziat I — Codziennosé
Jjako kategoria teoretyczno-badawcza, rozdzial 11 — Problematyka zycia codziennego ucznia z
niepelnosprawnosciq ruchowg w warunkach spotecznych zmian, s. 11-130). Jego doglebng i
perfekcyjnie przeprowadzong analiz¢ skoncentrowano zatem na kategoriach codziennos$ci
ukazanych w narracji, ale takze na najwazniejszych kontekstach zycia codziennego uczniéow z

niepetnosprawnoscia ruchowa z uwzglednieniem dokonujgcych sie w nich przestrzenno-




czasowych zmian, jakze istotnych dla ich funkcjonowania we wszystkich sferach czy zakresach
zycia spolecznego. Taka analiza wskazanych kwestii stanowi doskonate i kompletne

koncepcyjne opracowanie projektu zrealizowanych badan.

2. Metodologiczny (rozdziat IIl — Metodologia badarn wiasnych, s. 131-154), ktéry
zawiera gruntowne uzasadnienie wybranej strategii/perspektywy badan jakosciowych —
fenomenologiczno-hermeneutycznej, poprawne nakreslenie ich celu i przedmiotu — $wiata
zycia codziennego badanej mtodziezy, pytan, jasno precyzujacych zamyst badawczy, jak tez
opis metod i analizy zebranych danych (tresci szesnastu biograficznych wywiadéw
narracyjnych i uzupelniajacych je, odsunigtych w czasie, rozmow z uczniami) oraz doktadng
charakterystyke terenu badan i badanej grupy licealistow z niepelnosprawnoscig ruchowg —

ucznioéw klas integracyjnych.

3. Wyniki badan wiasnych (rozdziat IV — Swiat zycia codziennego badanych licealistéw
w $wietle badan wlasnych, s. 155-290), w ktérym prezentacj¢ trafnie zidentyfikowanych pol
analiz, na podstawie autonarracji badanych, rozwinigto o tak istotne kwestie, jak te zwigzane z
ich obrazem siebie, jako oséb z niepelosprawnos$cia ruchowa i jego wptywu na ksztalt
codziennego zycia badanych. Czerpiac z teorii systeméw ekologicznych Urie Bronfenbrennera
(w czgéci teoretycznej doskonale wyjasniono jej istote, jak tez wyczerpujaco i z duzym
znawstwem, jak przypuszczam przy duzym wsparciu Pani Promotor, wskazano mozliwosci jej
wykorzystania w konceptualizacji badan i interpretacji ich wynikow), wyr6zniono takze
narracje odnoszace si¢ do ekologicznego centrum, jakim jest rodzina. Dodatkowo poddano
analizie trzy logicznie powigzane ze sobg problemy, a wigc: ,,[...] dom, jako przestrzen opieki,
pomocy i wsparcia, relacje rodzinne w przestrzeni $rodowiska domowego, aktywnos¢
badanych w przestrzeni domu” (s. 177). W analizach uzyskanego materiatu z réwng uwaga
skupiono si¢ na szkole i jej przestrzeni, nie wylaczajac przestrzeni pozaszkolnej i tzw. osciennej
— sporadycznych zdarzen, jak tez na weiaz dotkliwie doswiadczanych przez ucznidw barierach
spolecznych, fizycznych, organizacyjno-prawnych itp., utrudniajacych im niezalezne zycie i

planowanie przysztosci, a wige de facto w réznym stopniu decydujgeych o ich biografii.

Struktura rozprawy jest wiec zréznicowana adekwatnie do kolejno podejmowanych
watkéow w ramach prezentacji okreslonych tematéow szczegbtowych — tytutéw rozdzialow
logicznie lokujgcych si¢ zarowno w dwoch czesciach (czgs¢ I — Spoteczno-kulturowe,
psychologiczne i pedagogiczne konteksty zycia 0s6b z niepetnosprawnosciq ruchowgq, czgs¢ 11

— Doswiadczenie zycia codziennego uczniéw z niepelnosprawnosciq ruchowg — badania



wlasne), jak i temacie wiodacym rozprawy — Swiat Zycia codziennego miodziezy z
niepetnosprawnosciq ruchowq. Narracje uczniow liceum ogélnoksztalcgcego z oddziatami
integracyjnymi. Tre$¢ kazdego z wyrdznionych rozdziatéw uszczegdtowiono w rdéwnie
logicznie usystematyzowanych podrozdziatach: czterech w rozdziale I, szesciu w II, pieciu w
IIT i w sze$ciu podrozdziatach w rozdziale IV. Calo$¢ opracowania poprzedza wstep (s. 5-9), a
domyka podsumowanie (Podsumowanie — dyskusja i wnioski, s. 291-299), bibliografia (s. 300-
314), zalgczniki (s. 315-320), spis tabel (s. 321) i rycin (s. 322) oraz streszczenie w jezyku
polskim (s. 323-325) i angielskim (s. 326-327). Rozprawa liczy ogétem 327 stron.

W pelni zgadzam si¢ z tezg Doktorantki sformutowang juz we wstepie do rozprawy, ze
w pedagogice 0sob z niepelnosprawnosciami uwaga badaczy powinna by¢ w wigkszym niz
dotad stopniu skoncentrowana na réznych przestrzeniach ich codzienno$ci — przestrzeni
rodziny, szkole i relacjach spolecznych z dzieémi, mlodzieza i doroslymi osobami
pelnosprawnymi w celu lepszego zrozumienia do$wiadczanych przez nich utrudnien w
realizacji potrzeby upodmiotowienia, stanowienia o sobie, jak tez dostrzegania zasobow i
mozliwosci ich aktywizacji i wlaczania w rézne dziatania na rzecz spoleczenstwa. Takie
podejscie uznaje za wysoce refleksyjne i naukowo dojrzate, w pelni oddaje bowiem aktualna,
bardzo zlozong sytuacj¢ oséb z niepelnosprawnoscia w procesie ich calozyciowej edukacji i
rehabilitacji. Doktorantka stusznie zauwaza potknigcia w tym zakresie, wskazujac przede
wszystkim na kwestie normalizacji zycia, integracji i inkluzji spolecznej tych osob, jak tez
konieczno$¢ poszukiwania dla nich bardziej spersonalizowanych czy zindywidualizowanych
rozwigzan w organizacji ksztalcenia i wspierania. Niestety, mimo post¢pujacej demokratyzacji
zycia spotecznego, jak tez dzialan Rzadu RP i ostatnio uruchamianych przez MEIN
prowtaczajacych projektow, np. Szkota dla wszystkich, osoby z niepelnosprawnosciami, w tym
z niepelnosprawnoscia ruchowg nadal doswiadczajg wielu niekorzystnych zjawisk, ktére moga
by¢ dla nich zagrazajgce, frustrujgce, a nawet spolecznie je wykluczaé. Jak odczytuj¢ intencjg
Doktorantki, ciggle zbyt czeste doznawanie przez osoby z niepelnosprawnosciami spotecznej
ekskluzji i uprzedmiotowienia, jak tez ograniczenia w ofercie i dostgpie niezbednego wsparcia
w wielu sferach zyciowej aktywno$ci, w tym edukacyjnej, obliguja nas — pedagogoéow
specjalnych, ale tez innych profesjonalistow i badaczy, do refleksyjnego kreowania
wilgczajagcych zmian, jak tez do stalego dyskursu nad sposobem i mozliwo$ciami ich
wprowadzania. Wlasnie w ten dyskurs wpisuje si¢ problematyka podj¢tego przez doktorantke
projektu badawczego. Jest on koncepcyjnie, metodologicznie i w zakresie interpretacji
wynikow — narracji badanych licealistow klas integracyjnych — doskonale

opracowany/dopracowany, a wigc w peini kompletny, co czyni go, w mojej ocenie, poznawczo
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wartoéciowym. Ma tez niewatpliwie duze walory dla praktyki pedagogicznej. Opis i
interpretacja doswiadczenia codziennosci uczni6w dotknietych niepetnosprawnoscig ruchowa
moze bowiem zwieksza¢ szanse na poszukiwanie bardziej niz dotad trafnych organizacyjnie, i
dlatego jakosciowo lepszych, rozwigzan w ksztalceniu i wsparciu spotecznym, takze ich
rodzicéw/opiekunow. Tak wige kategoria zycia codziennego i narracji zastosowana do analiz
teoretycznych i zebranego materiatu badawczego pozwolita, jak stusznie zauwaza Doktorantka,
na uwzglednienie wymiaréw przestrzennych i czasowych, rutyny i sytuacji wytamujacych si¢
z nawykow badanych, ale takze poglgbione ,[...] spojrzenie na indywidualne doswiadczenia
zyciowe z perspektywy podmiotu, traktowanie osoby z niepelnosprawno$cig (w tym z
niepelnosprawnoscia ruchows) jako podmiot” (s. 9). Uznanie badanych jako niezalezne
jednostki, ktére same potrafig dziatac, sa spotecznie i kulturowo aktywne przyznaje im prawo
do autonomii, jak tez to, iz s czgscig $wiata, w ktorym zyja i wspottworza go z innymi. Dlatego
aktualne, proinkluzyjne dzialania na rzecz osob z niepetnosprawnos$ciami nie powinny by¢
celem samym w sobie, bo przeciez mogg skutkowaé niedostatecznym uwzglgdnianiem potrzeb
rozwojowych, spolecznych i odpowiednich warunkoéw, jakie powinni$my im stworzy¢ w
integracji z petnosprawnymi. Tym bardziej Ze, jak ustalono, ciagle doswiadczaja skutkow
biologizowania niepelnosprawnosci — przesadnego skupiania si¢ na ich deficytach czy brakach
fizycznych, intelektualnych, psychologicznych, a nie na mozliwosciach czy zasobach.
Utrzymujace si¢ kwalifikowanie oséb z niepelnosprawnoéciami do okreslonych grup,
sprowadzajace si¢ do stopniowania ich dysfunkcji zamiast ustalania zakresu oczekiwanego i
zarazem niezbednego wsparcia, utrudnia im relacje spoleczne, stanowienie o sobie i niezalezne

zycie.

W kontekscie poczynionych rozwazan, jak tez majac na uwadze sygnalizowang przez
Doktorantke potrzebe dyskursu aktualnych probleméw edukacji, spotecznej integracji i inkluzji
0s6b z niepetnosprawnosciami, przede wszystkim z ich perspektywy, wypada zgodzi¢ si¢ z
zawartg we wstepie supozycja, ze wyniki badan zogniskowane na zyciu codziennym, jego
roznych  przestrzeniach, analizowanych na podstawie autonarracji uczniéw z
niepelnosprawnoscig ruchowa, przyczynig si¢ do poszerzenia dotychczasowych ustalef
badawczych w tym zakresie. Zycie codzienne i spofeczne jest przeciez strumieniem zachowan
i dziatan nasyconych spontanicznoscig, ktorych do$wiadczajg i w ktorych uczestniczg.
Powinnismy z nich czerpaé, wzbogacajac wiedze o ich przezyciach zwigzanych z
niepelnosprawnoscia, specyfice relacji w rodzinie, jako$ci dotychczasowej edukacji czy

nieusunietych dotad przez shuzby spoteczne i panstwowe barierach utrudniajgcych niezalezne,



samodzielne i aktywne funkcjonowanie. Przedstawione badania narracyjne moga stanowic¢
przyczynek do uruchamia bardziej zracjonalizowanych, praktycznych prowlaczajacych

rozwigzan we wszystkich sferach aktywnos$ci zyciowej uczniéw z niepetnosprawnosciami.

Wskazane walory opracowania czynig je warto§ciowym — poznawczo i dla praktyki
pedagogicznej, dlatego proponuj¢ jego opublikowanie. Ze wzgledu na bogactwo odwotan do
dziel autorstwa Pani Promotor, zawartych w nich refleksji i interpretacji wynikéw badan,

proponuj¢ rozwazy¢ opracowanie dwuautorskiej monografii.

Ujecie szczegolowe

Nie majgc zastrzezen do struktury opracowania, tresci wprowadzenia, jak tez wskazujac
na niekwestionowane walory poznawcze i praktyczne zrealizowanego i przedstawionego w
rozprawie projektu badawczego, w tym ujeciu mojej recenzji odniosg si¢ do poszczegdlnych
czesei i rozdzialow pracy, w kolejnosci, w jakiej zostaly zamieszczone. Przy tym nie bede
przywotywac¢ ich tresci, co uwazam za zbgdne, ale dokonywac oceny i tylko wtedy positkowaé
si¢ stosownymi fragmentami, gdy bedzie to konieczne czy uzasadnione. Skupi¢ si¢ zatem na

wskazaniu tych kwestii czy zagadnien, ktére w mojej ocenie sg szczegdlnie warte podkreslenia.

Opierajac si¢ na wprowadzonej strukturze, w czgéci teoretycznej — Spoleczno-
kulturowe, psychologiczne i pedagogiczne konteksty zycia osob z niepetnosprawnosciq —
wyr6zniono dwa rozdzialy. W rozdziale pierwszym — Codziennosc¢ jako kategoria teoretyczno-
badawcza (s. 11-50), jak tez dobrze systematyzujacych jego tres¢ podrozdziatach (1.1. Tylem
wstegpu: Zrédla i rozwdj interdyscyplinarnego zainteresowania codziennosciq, 1.2. Parametry
przestrzeni spolecznej kluczowe w definiowaniu zycia codziennego, 1.3. Codziennos¢, jako
subiektywny Swiat znaczen i wiedzy o Swiecie w zmieniajgcych sig kontekstach spotecznych, 1.4.
Inspiracje metodologiczne do badah S$wiata Zycia codziennego) — skoncentrowano si¢ na
zdefiniowaniu tej trudnej do uchwycenia kategorii, jej za$ poglebiong analiz¢ przeprowadzono,
czerpige przede wszystkim z bogatej literatury socjologicznej, ale takze psychologicznej i
pedagogicznej. De facto ujeto problem interdyscyplinarnie, wskazujagc na jego dwie
perspektywy — obiektywng i subiektywna; pierwsza wyrazajacg podejscie do zagadnien zycia
codziennego — $wiata spolecznego widzianego z zewnatrz, i druga, w ktérej 6w S$wiat, jak
podkresla Doktorantka, trafnie odwolujac si¢ do ujgcia Sztompki, widziany jest od $rodka, a
wigc rozumiany czy ujmowany jako $wiat przezywany. Taka percepcja rzeczywistosci, jak
stusznie zauwaza Autorka, wyraznie wskazuje na perspektywe podmiotu i dlatego pokazuje jej

bogatszy obraz poprzez lgczenie w nim komponentéw emocjonalnych, tradycji,



normatywnych, kulturowych, a w nich orientacj¢ na wartosci, wi¢zi spoteczne, lojalno$é
grupowa, solidarnos¢ i tozsamos$¢. To bez watpienia nowatorskie i zarazem poglebione
podejscie do zrozumienia §wiata przezywanego przez osoby z niepelnosprawnoscig ruchowa,
niejako w naturalny sposob, obligowato do wyboru metodologii jakosciowej, ktorej wartos¢ dla
przeprowadzonych analiz wskazanego problemu przedstawiono juz w czgsci teoretycznej.
Szczegolnie skupiono si¢ na uzasadnieniu wartosci nurtu fenomenologicznego i narracji dla
badan subiektywnych znaczen $wiata codziennego ucznidw z niepetnosprawnoscia ruchowa,
ich sposobu bycia w nim, uwzgledniajac jego przestrzenng i czasowg strukturg. Nie sposéb
przytoczy¢ wszystkich badaczy, do ktérych konceptow odwotuje si¢ Doktorantka, btyskotliwie
zonglujgc argumentacjg (bez watpienia z duzg pomocg merytoryczng Pani Promotor),
uzasadniajgc paradygmatyczne — jako$ciowe usytuowanie badan, to jednak wypada wspomnie¢
o Schiitzu i Husserlu, ktérych zainteresowanie $wiatem przezywanym zakorzenione jest w
nurcie fenomenologicznym czy Bergerze i Lucmannie ujmujacych zycie codzienne, jak trafnie
zauwaza, jako ,,[...] dostepne [...] w formie «spdjnego §wiata» oraz interpretowane przez ludzi
jako rzeczywistos¢, z ktéra wigza oni subiektywne znaczenia” (s. 35). I co nie mniej istotne,
dla postbadawczych analiz 6w $wiat zycia codziennego, poza strukturg przestrzenna i czasowa,
ma tez wymiar spoteczny. Rozwijajgc ten watek, Doktorantka sensownie podkresla znaczenie
okre$lonej czasoprzestrzeni, w ktérej funkcjonujg ludzie dzielacy ze sobg S$wiat zycia
spolecznego, wchodzacy ze sobg w mniej lub bardziej bezposrednie relacje, doswiadczajacy
roznych reakcji na wyglad, zachowanie czy niepelnosprawnos¢, z powodu ktérych moga by¢
marginalizowani, naznaczani czy uprzedmiotowiani. Dopelnieniem powyzszych rozwazan jest
ciekawa analiza kategorii codziennosci w ujeciu Pawluczuka przedstawiona w postaci
krytycznej dyskusji tego badacza z tezami Schiitza, zwlaszcza w odniesieniu do
intersubiektywnosci, ktorej sprowadzenie do sposobu bycia w terazniejszosci gubi w ocenie

autora ,,metafizyczng gl¢bi¢” codziennosci.

W rozdziale drugim — Problematyka zycia codziennego ucznia z niepelnosprawnosciq
ruchowg (s. 51-130), ktéry podobnie jak pierwszy, logicznie ustrukturyzowano poprzez
wyrdznienie powigzanych ze sobg tematycznie podrozdzialéw, skupiono si¢ przede wszystkim
na analizie teorii systemow ekologicznych Bronfenbrennera, okreslanej tez bioekologiczng
teorig systemow (2.1. Tytutem wstgpu: koncepcja ekologiczna jako podstawa rekonstrukcji
$wiata zycia codziennego 0séb z niepetnosprawnoscig, s. 52-57). Ta koncepcja stanowi
warto$ciowy punkt wyjécia do prowadzonych badan i analiz do$wiadczania $wiata zycia

codziennego przez miodziez z niepelnosprawnos$cig ruchows — uczniéow klas integracyjnych.




W jej ujeciu badani uczniowie stanowig integralng cze$¢ ekosystemu i s3 aktywnymi, bo
ksztattujacymi jego oddzialywania odbiorcami. To od nich rozpoczyna si¢ wytyczanie granic
srodowiska i dopiero z tej perspektywy, a wige podmiotu — dokonuje si¢ opisu otaczajgcego
$wiata. Srodowisko, bedac powigzane okreslonymi wspolzaleznosciami z badanymi
fragmentem otoczenia, tworzy wraz z nimi konkretny ekosystem. Na te kwestie i ich znaczenie
dla funkcjonowania badanych uczniéw, ze szczeg6lnym uwzglednieniem roli $rodowiska
rodzinnego i szkolnego (mikrosystemoéw, jak tez mezo-, egzo-, makro- i chronosystemu), w tej
czesci rozprawy wskazuje Doktorantka. Konsekwentnie zatem wyjasnia kwestie zwigzane z
rozwojem badanych licealistow z niepelnosprawnosciag ruchows, dokonujace si¢ zmiany w
zyciu kazdego z nich z uwzglgdnieniem zmian warunkow spoteczno-kulturowych, réwnie
istotnych dla ich funkcjonowania i integracji. Z uwaga odnosi si¢ takze do kategorii
niepetnosprawnosci, ktora, jak podkresla, znaczaco wplywa na ksztalt ich spolecznego $wiata.
Rozwija t¢ problematyk¢ w kolejnych podrozdziatach (2.2. Kilka znaczqcych faktow
historycznych wyznaczajgcych terazniejsze ,,dzis” dla czlowieka niepetnosprawnego i 2.3.
Niepetnosprawnosé ruchowa — spoleczne myslenie o osobach z niepetnosprawnosciq a modele
naukowych wyjasnier niepetnosprawnosci), dokonujac spektakularnego przegladu historycznie
zmieniajacych si¢ postaw spolecznych wobec 0séb z niepetnosprawnos$ciag w Polsce i na
$wiecie, jak tez analizujac dotychczasowe i ciggle obecne w zyciu tych os6b dyskryminacyjne
praktyki powodujace zanizong oceng wiasnej osoby i ograniczenie relacji spotecznych. Dlatego
za nadal aktualna Doktorantka uznaje ideg/koncept spotecznej integracji Aleksandra Hulka
(przywoluje takze podejscia Maciarz, Dykcika, Chodkowskiej, Sadowskiej, Krause,
Szumskiego i in.), prezentujac tym samym refleksyjne podejscie do ksztatcenia uczniéw z
niepelnosprawnoscig, ktore i dzi§ moze by¢ inspirujace do uruchamiania rozwigzan o bardziej
zroznicowanej ofercie. Docenia zatem bogaty dorobek polskiej pedagogiki specjalnej w tym
zakresie. Ponadto, poszerzenie pola analiz o modele niepetnosprawnosci umozliwito ukazanie
szerokiego wachlarza mozliwych konsekwencji niepelnosprawnosci ruchowej dla os6b nig

dotknigtych.

Na uwage zastuguje bogactwo odwolan do publikacji i badan precyzyjnie
wyselekcjonowanych, adekwatnie do dyskutowanych probleméw normalizacji zycia, jak tez
efektywnosci integracji i inkluzji os6b z niepetnosprawnosciag ruchowa w Srodowisku
rodzinnym, szkoly i spolecznym. Prezentujac dotychczasowe badania integracji szkolnej (w
tym badania jako$ciowe nawigzujace do perspektywy do$wiadczen uczniow wiaczonych w

rézne systemy praktyki edukacyjnej i wychowawczej, skoncentrowane na opisach ich szkolnej



codziennogci), przedstawiono jej prawng wykladnie, jak tez bardzo zlozong sytuacj¢ uczniow
z niepetnosprawnoscia w relacji z pelnosprawnymi rowiesnikami, we wszystkich jej wymiarach
— psychoemocjonalnym, organizacyjnym, programowym i spotecznym. Dostrzezono peknigcia
pomiedzy oficjalnym wizerunkiem szkoly a rzeczywistym jej funkcjonowaniem, jak tez
zidentyfikowano ciagle obecne w jej przestrzeni praktyki stratyfikujace uczniéw. Wskazano
réwniez na powazny problem migracji uczniéw z niepelnosprawnoscia z jednej formy
ksztalcenia do innej czy zmiany szk6t (ogélnodostepnej, integracyjnej i specjalnej) w toku
edukacji. Dok}adnie przeanalizowano uwarunkowania i konsekwencje takich sytuacji, jak np.
niesprostanie przez uczniéw wymaganiom szkolnym, ich izolacja spoteczna wywotana przez
petnosprawnych rowiesnikow, ograniczanie im dostepnosci do zajg¢ pozalekcyjnych
(podrozdzialy: 2.4. Projekty postgpu i strategie zmian sytuacji zyciowej 0sob z
niepelnosprawnosciq, 2.5. Szkota jako przestrzen prakiyki ukierunkowanej na obecnos¢ ucznia

z niepelnosprawnosciq).

Dopetnieniem rozwazan w tej czgéci rozprawy i zarazem koncepcyjnej ramy projektu
ukierunkowanego na podmiotowa $wiadomo$¢ zycia badanych ucznidéw z niepetnosprawnoscia
ruchowa jest analiza zadan rozwojowych Roberta J. Havighursta. Analiza dokonana z
perspektywy badanych ma istotne znaczenie, jak trafnie zauwaza Doktorantka, .,[...]
niezrealizowane zadania wyznaczone w przesztosci, z powodu niepetnosprawnosci ruchowej
pozostawiajg po sobie deficyty rozwojowe, ktére bezposrednio i posrednio rzutujg na biezace
zadania rozwojowe oraz na realizacj¢ zadah w kolejnych etapach rozwoju” (s. 127). Moga
zatem zwielokrotnia¢é niepelnosprawno$é uczniéw i utrudniaé integracje i inkluzj¢ we
wszystkich zakresach zycia spolecznego (podrozdzial 2.6. Zadania rozwojowe Jjako
dopelniajgca rama koncepcyjna projektu ukierunkowanego na podmiotowq Swiadomosc¢ zycia

adolescentow).

Dokonujac oceny drugiej czeéci pracy — Doswiadczenie zycia codziennego uczniow z
niepetnosprawnosciq ruchowq — badania wlasne (s. 131-290), prezentacj¢ wyrdznionych w
niej rozdziatéw — metodologicznego i badawczego (wynikéw badan) potraktowano integralnie,
co jest dobrym zabiegiem ukazujacym zwigzek pomigdzy metodologicznymi ustaleniami a
analiza uzyskanych wynikow. Tak wigc w rozdziale 3. Metodologia badar: wtasnych (s. 132-
154), poprawnie ustrukturowanym, Doktorantka doprecyzowuje wezesniej (W rozdziale
pierwszym cze$ci teoretycznej) dokladnie wyjasniony i uzasadniony paradygmat badan
whasnych — jako$ciowych z zastosowaniem biograficznych wywiadéw narracyjnych w celu

rekonstrukcji §wiata zycia uczniow z niepetnosprawnoscig ruchowa. Przy tym ta rekonstrukcja
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byta mozliwa dzigki zaadoptowanej do projektu ekologicznej koncepcji Dietera Baacke, ktora
uwzglednia zaréwno podtuzny przekroj biografii badanych, jak i poprzeczny przekroj
poszczegdlnych przestrzeni zycia, w ktérych oni funkcjonuja i pomigdzy ktérymi si¢
przemieszczajg. Jak wyjasnia Doktorantka, poszczeg6lne strefy ekologiczne, w ktérych toczy
sie codzienne zycie uczniow i w ktérych doswiadczaja siebie i innych, maja swoje okreslone
cechy, przyjete spotecznie i kulturowo wzorce postepowania, okreslone reguly, ktore w réznym
stopniu wplywaja na ich zycie w danej spoteczno$ci. To zagadnienie zilustrowano na
zalaczonej rycinie (s. 134), aby w pelni zobrazowaé istote ,.ekologicznego centrum” (teren
rodziny, dom rodzinny, obszar zwiazkow face-to-face), ,.ekologiczng przestrzen o$cienng”
(dzielnica, ulica, osiedle, miejscowos¢, kluby — strefe czasu wolnego miodziezy), strefe
,odcinkéw ekologicznych” (szkota) oraz peryferia ekologiczne”, jako strefe kontaktow
sporadycznych (wakacje, inne). W przyjetej koncepcji i zarazem w centrum uwagi badawczej
sg uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, ktérzy zajmujg miejsce w ekologicznym
centrum, jednak nie mniej wazne sg poszczegélne strefy ekologiczne, a wiec ich obecnos¢ w
réznych przestrzeniach zycia codziennego. Kategorig czasu obj¢to do$wiadczenia badanych na
réznych etapach zycia (podrozdziat 3.1. Tytulem wstegpu: podtuzny przekrdj biografii oraz
poprzeczny przekrdj poszczegdlnych przestrzeni zycia milodego czlowieka, jako konstrukt
organizujgcy ~dociekania nad poznaniem $wiata zycia codziennego licealistow z
niepetnosprawnoscig ruchowq). Konsekwentnie zatem uznano, ze celem projektu badawczego
.[...] jest rekonstrukcja $wiata przezywanego przez uczniéw z niepelnosprawnoscig ruchowa,
ktéra po pierwsze: ma ujawni¢ to, co dzieje sie w ich zyciu [zm. ZIN]; po drugie: ma odkry¢
sztuke postgpowania przejawiang w ludzkich codziennych aktywnosciach; po trzecie: ma
doprowadzi¢ do uogdlnienia — ujawnienia tego wszystkiego, co jest rozumiane jako typowe,
istniejace w danym spoteczenstwie, obecne w zdarzeniach, stosowane w powszechnych
praktykach, procedurach i rytuatach spotecznych wobec 0s6b z niepelnosprawnoscig ruchowg”
(s. 136). To bez watpienia istotny powdd siegnigcia do strategii badan jako$ciowych, ktore
umozliwity, co warto podkresli¢, ukazanie duzej zlozonosci podjetego w pracy problemu.
Potrzeba jego ogladu z roznych perspektyw, a w szczegolnosci z perspektywy uczniow z
niepelnosprawnoscig ruchowg w pelni uzasadniajg dokonany przez Doktorantke wyboér drogi i
okreslenie celu postgpowania badawczego (podrozdziat 3.2. Cel i pytania w projekcie
badawczym). Adekwatnie do przyjetego celu sformutowano pytanie/problem: Jak licealisci z
niepelnosprawnoscia ruchowa przezywaja codzienno$¢ w kontekscie indywidualnych
do$wiadczen w podluznym i poprzecznym przekroju przestrzeni biograficznych?, ktory

uszczegélowiono, wyodrebniajac pytania zorientowane na normy i wzorce aktywnosci
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badanych, ktore konstytuujg ich przezywanie codziennosci w przestrzeni domu, czasu wolnego,
sporadycznych zdarzen, jak tez w réznych przestrzeniach instytucjonalnych. Zapytano takze
jak uczniowie do$wiadczajg siebie i innych uczestnikéw zycia spotecznego w relacjach
interpersonalnych we wskazanych przestrzeniach biograficznych oraz jaki obraz $wiata
spotecznego jawi si¢ w ich §wiadomosci i jak postrzegaja siebie w spotecznym lustrze. Warto
odnotowaé, ze poza celem badawczym, jako uzupelniajacy przyjeto takze cel praktyczny
badan: ,,[...] wlaczenie kategorii codziennosci do obszaru badawczych poszukiwan w
pedagogice specjalnej, a w szczegblnosci analiz podmiotowego bycia w $wiecie uczniéw z
niepelnosprawnosciag ruchowg” (s. 137). Dlatego w analizach postbadawczych skupiono si¢
réwniez na przestrzeni szkoty (do ktérej badani uczeszezali w toku realizacji badan, jak i
wezeéniej na poszczegdlnych etapach ksztalcenia) w celu poszukiwania odpowiedzi na pytanie,
jaki jej obraz jawi si¢ w narracjach uczni6w. Chodzito bowiem o odstonienie prawdziwego
oblicza szkoly ukrytego za jej oficjalnym wizerunkiem. Uznano wige, ze ,[...] wydobycie
jawnych i ukrytych wzoréw kultury szkoly oraz ich przejawow jest wazne zwlaszcza dla 0sob
pracujacych w szkole, gdyz ich refleksja w tym polu jest podstawa zmiany istniejacego status
quo” (s. 137). W kontekscie przedstawionych w czesci teoretycznej stabosci zauwazanych w
funkcjonowaniu wspélczesnej szkoly przyjecie takiego celu wypada uzna¢ za w pehni
uzasadnione i wartosciowe dla praktyki edukacyjnej. Tym bardziej ze aktualnie trwaja
intensywne dyskusje nad projektem MEIN Szkota dla wszystkich, w ktérych refleksje
badanych uczniéw zwiazane z ich doswiadczeniami funkcjonowania w przestrzeni szkot

specjalnych, integracyjnych i ogélnodostgpnych mozna byloby takze uwzglednié.

Przewidywalnie w kolejnych podrozdziatach przedstawiono doktadny i zarazem
wyczerpujacy opis metod zbierania i analizy danych (podrozdzial 3.3.), nastepnie terenu i
organizacji badan (podrozdziat 3.4) i bardzo dokladng charakterystykg grupy badawczej
(podrozdziat 3.5). Jak juz wczesniej sygnalizowano, wybrany nurt badan jakos$ciowych
umozliwil poznanie codziennoéci badanych uczniéw z niepetnosprawnoscig ruchows dzigki
zastosowanej w jego ramach metodzie jakosciowo-biograficznej w polgczeniu z narracyjng.
Zastosowany w badaniach (przeprowadzonych w latach 201 1-2016) wywiad narracyjny czy
biograficzny wywiad narracyjny (dane uzupelniono przez odsunigty w czasie wywiad
uzupelniajagcy) umozliwil uczniom swobodne opowiedzenie historii swojego zycia. Z duza
dbatoscia o szczegdly i wyczerpujgco opisano sposob przeprowadzenia badan, akcentujgc
podmiotowe podejscie do uczniéw, jak tez dbatos¢ o ich etycznoéé. W hermeneutycznej

analizie materialu empirycznego — wypowiedzi badanych licealistow (przeprowadzono 16

10



wywiadéw narracyjnych z 8 uczniami i 8 uczennicami klas integracyjnych), uwzglgdniono
kontekst wokét ktérego budowana jest narracja, jak tez kontekst ich zycia. Warto odnotowac,
76 w toku badan dokonywano takze analizy dokumentéw, np. orzeczen do ksztalcenia
specjalnego czy zalecen lekarskich, ktora umozliwita uzupelnienie danych z wywiadéw o
informacje (niewymagajace interpretacji) dotyczace danego etapu edukacyjnego i
indywidualnych $ciezek edukacyjnych uczniéw, jak tez o samych uczniach, ich miejscu
zamieszkania, sytuacji rodzinnej czy czionkach rodziny. Informacje te pozyskano,
przeprowadzajgc rozmowy z rodzicami, nauczycielami i wychowawcami; zebrano je w
Kartotece Informacji o Badanych i dokfadnie zobrazowano w tabelach, co bardzo utatwia

percepcje pozyskanych danych.

Wprowadzona struktura dobrze porzadkuje zalozenia metodologiczne badan i nastgpnie
prezentacje ich wynikéw w kolejnym — czwartym rozdziale zamieszczonym takze w drugiej
czesci pracy (Swiat zycia codziennego badanych licealistow w Swietle badan wilasnych, s. 155-
290). Calos¢ domyka Podsumowanie — dyskusja i wnioski (s. 291-299), zatem omoéwienie
wskazanych kwestii potraktuj¢ globalnie. Przypomng, ze analize uzyskanego materiatu oparto
na koncepcjach D. Blacke’a i U. Bronfenbrennera, jako dopelniajacych si¢ i dlatego
umozliwiajacych uporzadkowanie wywiadéw narracyjnych z uwzglednieniem poszczegdlnych
stref ekologicznych — wskazanych wezesniej przestrzeni zycia codziennego badanych, jak tez

perspektywy czasu — okresow zycia uczniow z niepetnosprawnoscia ruchows.

Dane, jakie uzyskano, poszukujgc odpowiedzi na sformutowane pytania badawcze, sg
przejmujgce W swej wymowie. Z oczywistych wzgledéw skupig si¢ na wybranych, w mojej
ocenie szczegélnie istotnych dla dalszych eksploracji analizowanych kwestii. To, co iaczy
wszystkie narracje, jak podkresla Doktorantka, to do$wiadczenie niepelnosprawnosci, ktore
przenika wszystkie struktury przestrzenne i czasowe, wnika w aktywnos$ci podejmowane przez
badanych uczniéw oraz modeluje ich relacje spoteczne (s. 157). Uczniowie glgboko przezywaja
swoja niepetnosprawno$¢, doswiadczaja jej jako obcigzenie zwigzane z ciggtym leczeniem i
rehabilitacja, cierpieniem, a nawet Igkiem o zycie. Z wypowiedzi wynika, ze do§wiadczajg tez
poczucia bezradno$ci i zaleznosci w réznych sytuacjach zyciowych. Narracje badanych
wskazuja, ze ich powodem sa spoteczne ograniczenia, bariery architektoniczne, a zwlaszcza
nieprzychylne postawy i zachowania 0s6b petnosprawnych. Funkcjonujacy w $wiadomosci
spolecznej obraz o0soéb z niepetnosprawnoscig jest ciggle niekorzystny i sprzyja ich
etykietowaniu, marginalizowaniu, niedocenianiu zasobow. Narracje pokazuja tez subtelne

_unormalnianie” tych oséb, co wyraza si¢ W przejeciu przez nie oczekiwan pelnosprawnej
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wigkszosci i dlatego podejmowanie prob im sprostania, aby sta¢ si¢ ,,normalnymi”. Badani
uczniowie stosujg tez strategi¢ ukierunkowang na poszukiwanie relacji z osobami majgcymi
podobne przezycia, problemy czy doswiadczenia. Czujg si¢ w takiej grupie akceptowani i
doceniani, przejawiaja tez wigksza gotowos¢ do pokonywania barier i utrudnien. To bardzo
cieckawa refleksja, ktéra wskazuje na ciagly aktualno$é¢ sadu sformulowanego juz przez
wspomnianego A. Hulka, ze w integracji oséb z niepelnosprawno$cig niebagatelng role
odgrywaja nie tylko relacje tych oséb z petnosprawnymi, ale takze z osobami dotknigtymi
niepelnosprawnoscig. To bez watpienia wazne wskazanie dla praktyki edukacyjnej, ktore
nalezy na nowo odczyta¢ i zreflektowaé, uruchamiajac rézne dziatania i rozwigzania na rzecz
inkluzji uczniéw z niepelnosprawnosciami w rodzinie, jak tez szkolnej i pozaszkolnej
spotecznosci. Tym bardziej ze wyniki narracji wyraZnie pokazujg, ze pierwszg przestrzenig, w
ktérej badani doswiadczaja akceptacji, opieki i wsparcia jest ich dom rodzinny. Dlatego rodzice
i rodzenstwo powinni uzyska¢ wsparcie w procesie rehabilitacji dziecka z
niepelnosprawnoscig; to wsparcie powinno by¢ wielowymiarowe i systemowo dobrze

dopracowane, aby nie skutkowato ich nadmiarowym obcigzeniem.

Niestety, jak ustalono, relacje badanych uczniéw z réwiesnikami nie sg tak dobre, jak
te w rodzinie. Indywidualne narracje pokazuja, ze w przestrzeni miejsca zamieszkania
uczniowie nierzadko doswiadczajg braku tych relacji, przy tym najbardziej jest to widoczne w
wypowiedziach tych mieszkajacych w mniejszych miejscowosciach, a wiec poza miastem.
Uczniowie sygnalizujg brak relacji z kolezankami i kolegami, znajomymi czy innymi bliskimi
osobami, z ktérymi mogliby spedza¢ wolny czas po zajeciach w szkole. Tak wiec potrzebe
kontaktoéw spolecznych z innymi wypelnia rodzina, aczkolwiek deficyt w tym zakresie,
przynajmniej w pewnym stopniu, redukuje mozliwo$¢ korzystania z portali
spolecznosciowych. Analiza materialu badawczego wskazuje ponadto, ze badani uczniowie z
niepelnosprawnosciag ruchowg przejawiaja lek i obawiajg si¢ braku akceptacji i odrzucenia
przez nowe S$rodowiska, w ktérych pragng funkcjonowaé. Te kwesti¢ bardzo refleksyjnie
wyjasnia Doktorantka, piszac, ze ,,[...] Zrédlo myslenia o sobie w taki sposéb wyplywa ze
wspomnianych wzoréw myslenia o niepelnosprawnosci” (s. 293). Kontynuujac, dodaje, ze
jednak wbrew do$wiadczanym trudno$ciom uczniowie podejmujg rézne formy aktywnosci w
przestrzeniach zycia codziennego. ,,W gronie znajomych, przyjaciél, ludzi poznanych w
srodowiskach nie zwigzanych z domem, ze szkola, placowkami stluzby zdrowia, aktywnos¢
badanych ukierunkowana jest na budowanie wzajemnych relacji, rozwdj osobisty,

poszukiwanie wartosciowych, glebszych i trwalych relacji” (s. 293). Ich odnalezienie
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umozliwia udziat badanych w projektach organizowanych poza szkot, placoéwkami stuzby
zdrowia, w przestrzeni w ktorej kontaktujg si¢ osoby o podobnej niepetnosprawnosci. Taka
sytuacja odslania realizacyjne stabosci integracji i inkluzji spotecznej tych oséb w naszym
spofeczenstwie. Jej zadekretowanie w dokumentach o randze krajowej i miedzynarodowej (ich
zapisy dokfadnie omowiono w czgéci teoretycznej pracy), przy brakach edukacji w zakresie
niepetnosprawnosci i praw 0sob z niepetnosprawno$ciami, zaréwno spoleczenistwa, jak i

profesjonalnej kadry, okazuje si¢ niewystarczajace.

Konkluzja

Majac na uwadze wskazane walory pracy, a w szczegélnosci aktualno$¢ i wage
podj¢tego w niej problemu, jakim jest Swiat zycia codziennego miodziezy z
niepetnosprawnosciq ruchowq. Narracje uczniéw liceum ogdlnoksztatcgcego z oddziatami
integracyjnymi, jego istotne znaczenie dla kreowania prowlaczajacych dziatan i rozwigzan w
ich edukacji i rehabilitacji, wyartykutlowanych przeze mnie zaréwno w czgsci ogdlnej, jak i
szczegblowej recenzji, uznajg, ze spetniono warunki okreslone w art. 13.1. Ustawy z dnia 14
marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki (Dz. U. z 2003 r. Nr 65, poz. 595, Dz. U. z 2005 r. Nr 164, poz. 1365, Dz. U. z 2011 r.
Nr 84 poz. 455, z 2014 r. poz. 1198). Wnioskuj¢ zatem o dopuszczenie Pani mgr Aleksandry
Szczesiul do dalszych etapéw postepowania w przewodzie doktorskim.

Proponuj¢ takze, uzasadnione juz w czgéci ogdlnej mojej recenzji, opublikowanie
rozprawy; doceniam zatem jej warto$¢ poznawcza, jak tez dla wspolczesnej praktyki

edukacyjnej 0s6b z niepetnosprawnosciami.
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